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INTRODUCCION

Desde el punto de vista del estudiante, el concepto de aprender impide quedar
atrapado en la mera acumulacién de conocimientos, dademnyealidadaprender es un
proceso en el que el estudiante transforma y enriquece la informacion que recibe a partir
de sus experiencias y significados personales. Para que el aprendizaje se pueda entender
como tal en toda su esencia, es necesario que lest@smo se conformen Unicamente
con compartir la informacion con sus propios estudiantes, sino que desarrollen en ellos
la habilidad de comprender y reflexionar acerca de los elementos aprendidos. Este rol
implica que el docente realice una reflexién ¢ante sobre cudél es la forma en la que
debe llevar a cabo sus métodos y estrategias, los cuales deben estar fundamentados de
manera pedagdgica y sobre los elementos que sustentan su practica cotidiana.

Un docente tiene que ser plenamente consciente dmiaglejas y multiples
variables que estan implicadas en los procesos de ensefianza y de aprendizaje, lo cual
hace que llevar a cabo una planificacion de la didactica se convierta en un proceso
complicado. Sin el papel de un docente que entienda el aprjenditzale la perspectiva
de la construccion activa, el aprendizaje puede resultar escaso o incompleto. Asi también,
es importante que el docente tenga en cuenta metodologias que le permitan ser capaz de
organizar a traves destiempos, espacios, contenglp roles de los estudiantes y de si
mismo.

Por lo tanto, el principal problema que guia esta investigacion se expresa a traves
de la siguiente preguntg;Cual es la influencia de las estrategias activas en la
comprension lectora de los estudiantes deH@l N° 70658 Zepita?

El objetivo general del tipo de estudio expresado es el de determinar qué eficacia

tienen las estrategias activas en la comprension lectora de los estudiantes de sexto grado



de la I.LE.P. N° 70658 Zepita. Las estrategias activammpleadas incluyen mapas

conceptuales, aprendizaje cooperativo y aprendizaje basado en problemas (ABP)

La estructura de este informe se distribuye en cuatro capitulos

Capitulo I:Del Problema, donde se expoo@mo seplaned el problema junto con los
objetivos y la justificacién del estudio

Capitulo 1l: Del Marco Teoérico, seccion que incluye los antecedentes, las
fundamentaciones teodricas, la formulacién de hipétesis y la clarificacion de términos
clave

Capitulo Ill: Metodologia de la Investigacion, diense explican el tipo, nivel y disefio

del estudio, asi como la descripcion de la poblacién, la muestra y las técnicas e
instrumentos empleados

Capitulo IV:Este capitulo se utiliza para el analisis de los datos, para la discusion de los
resultados y parda comprobacion de las hipdtesis a través de procedimientos
estadisticos.

Seempl& un disefio cuasexperimental en este estudio, con grupos experimental y de
control, realizando pruebas antes y después dglizacion del material experimental

para evliar el impacto de las estrategias activas en la mejora de la comprension lectora.
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RESUMEN

Este estudio tuvo como propoésito evaluar como las estrategias activas pueden
influir en la comprension lectora de los estudiantesald¢o grado de la Institucion
Educativa Primaria N° 70658 epita, empleando un enfoque experimental en el cual se
manipub la variable independiente estrategias activas para observar de qué manera
afecta a la variable dependiente, que en este caso es la comprensiorBediseéio de
la investigacion fue cuasixperimental, con grug@xperimental y control, en el que se
aplicaron estrategias activas al grupo experimental mediante sesiones de aprendizaje,
mientras que ambos grupos fueron evaluados a través de pruebas de entrada y salida para
medir los resultados.

Para la recoleccion de datos se utilizaron técnicas devalsgar y evaluacion,
aplicando instrumentos como listas de cotejo y pruebas estructuradas durante las
sesiones, y los resultados obtenidos revelaron que las estrategias activas tuvieron una
influencia significativa en la mejora de la comprension lectérandlisis estadistico
realizado con la TStudent revela un valor de 3.522, lo cual permite validar y respaldar
la hipétesis de la influencia positiva que ejercen las estrategias activas en favor del
aprendizaje de los/as estudiantes. Ademas, cabe degptedas resultados obtenidos en
la medida de la comprension lectora son considerables. Se determina que los estudiantes
consiguen un 5% en las medidas iniciales y un 95% en la medida final.

Los halladosugiere que implementaestrategias activas en el laupuede
constituir un enfoque pedagdégico efectivo para mejorar la comprension lectora,
favoreciendo asi el desarrolie habilidades/ aprendizaje de los estudiantes de manera
integral

Palabras clavesEstrategias activa€omprensiérecturay Sesiones
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CH6OUMSTA
Aka yatxatawixa,k unj amsa yati fa | urawinaka ukese
ull atanaka amuytoéaffa ukanakwa ufakipafa a
khaya Zepita yatiqgafa utana, 70658 jakhuv
Kunatixa yatifa lusawi kakaamkanakaaygamalaz

wa l t 0 aywlkasagaaukiakipafataki. DiseBata ukaxa cuasixperimental ukawa,

paya qutuni, mayni sti yant 6awinirakinawa
yant 6awi ni guturust.i y at iprsapaipachawglkttauwa kK a a
mant afa ukhamar aki mi stsufYa yant obdawinakam
tupuiataki.

Yatxatatanakaa pt hapi fat aki st apnaqgasirakina

técnicas sata ukanaka, ukhamaraki uka yatxatawinakaxa apthapaivakkhaya lista

de cotej o, pruebas estructuradas ukanaka
khaya TFstudent ukampi kunatixa apsurakinawa 3.522 uka tupu, ukaxa ufianchayiwa
yati Ta lurawinaka wukanakaxa yatiqgim@ nakan
Ukhamar aki yatghatasirakiwa ullafanaka am
yatisiwa, yatigirinakaxa gallta tupunakanxa 5% ukjaruwa puripxi, ukhamaraki ghipa
tupunakanxa 95% ukjaruwa puripxaraki.

Yat xat awi nakaxa ufac htiiadusawvivaka,ukayakakai g a I a
wal i chamanchaspaxa yatigafYfanaka, uk hama
askipuni wa phugasini, ukhamat a yatigir
chdamanchatarakini wa.

Qhanaarunakaly at i fa | urawinaka, wullatanaka a
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ABSTRACT

This study aimed to evaluate how active strategies can influence the reading
comprehension of sixth grade students at tivaadty Educational Institution NPO658-

Zepita, using an experimental approach in which the independent variable activ
strategies was manipulated to observe how it affects the dependent variable, which in this
case is reading comprehension. The research design wasegpesmental, with
experimental and control groups, in which active strategies were applied to the
experimental group through learning sessions, while both groups were evaluated through
entrance and exit tests to measure the results.

Observation and evaluation techniques were used to collect data, applying
instruments such as checklists and structured thating the sessions, and the results
obtained revealed that active strategies had a significant influence on the improvement
of reading comprehension. The Studeniest showed a value of 3.522, which validates
the hypothesis that active strategies dbate positively to student learning. In addition,
the data show a notable increase in reading comprehension achievement, going from 5%
in the initial assessment to 95% after the intervention.

The findings suggest that implementing active strategies ioléissroom can be
an effective pedagogical approach to improve reading comprehension, thus promoting
the development of students’ skills and learning in a comprehensive manner

Keywords:Active strategies, Reading comprehension, Learning.
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CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

El Ministerio de Educacion délera ha realizado algunos esfuerzos en las ultimas
décadas para mejorar la comprension del lectoruaheiente, el sistema educativo
peruano ha implementado cambios cuantitativos en respuestécso desarrollode
aprendizajg aprendizajeEsta reforma se enfoca en la escuela y todos sus componentes
y se sustenta en la integracion de estrategias @egtnales que actualicen procesos
reflexivos y ajusten adecuadamente la didac{iCdivares, 2021) También esta
desarrollando experiencias significativas con una vision genuinamente constructivista
del aprendizaje y la practica. En general, la lectueagomprension estan intimamente
ligadas al desempefio de los estudiantes.

La mayor barrera para el desarrollo cultural del pais puede ser el paaddela
alfabetizaciénEste es un problema estructural provocado por el dominio continuo de un
sistema y moelo educativo tradicional que enfatiza la memorizacion con poca o ninguna
reflexién o andlisis critico del mundo real y escasa conexion con la practica educativa
(Ramirez, 2018)

Este tema sigue presentestgexto grado daInstituciones EducativasiRraria
(I.LE.P.)San Sebastian de Zepita; esta por debajo del nivel de las instituciones privadas;

el estudiante sufre de déficits de comprension; ignoran las estrategias de lectura de textos;
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y el docente no esté calificado para manejar estrategias.itiata@® es preocupante y
objeto de una investigacion.
1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA
1.2.1.Problema General
¢, Cual esd influenciade estrategias activas para la comprension lectora en los
estudiantes de lkE.P.N° 70658- Zepita?
1.2.2.Problemas Especificos
- ¢Cual es el nivel de comprension lectora del grupo experimental y control antes
de lainfluenciade las estrategias activas los estudiantes dell&.P.N° 70658
- Zepita?
- ¢Cual es el nivel de comprension lectora del grupo experimental y control después
de lainfluenciade las estrategias activas en los estudiantesideFaN° 70658
- Zepita?
- ¢Cual es el nivel de compsean lectora del grupo experimental y de control, en
el pre y postest aplicado en los estudiantes de la |.E.P. N° 70&8Qita?
1.3. IMPORTANCIA Y JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION
1.3.1. Importancia de la investigacion
La relevancia de lanvestigacion descansa en el tratamiento de una inquietud
elementhy escurridiza de los maestros en el espacio educativo: ¢por qué nuestros
alumnos no llegan a comprender correctamente aquello que leen? Esta pregunta, que
podria parecer retérica, es smhkeargo indicio de la preocupacion de los maestros por
los retos que supone la mejora de los resultados en los aprendizajes y el freno en el
desarrollo de la comprensién lectora.
La pregunta con frecuencia se convierte en un lamento ante los resultados

acaemicos hasta el punto de buscar explicaciones simples, deterministas y que parezcan
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|6gicas-falta de esfuerzo de los estudiantes, pasividad cdmoda en el aula, ausencia de
pensamiento criticolas cuales, aunque son la norma, no abarcan la complejidad del
problema y a medida que se explora van resonando a lo largo de los distintos ciclos de la
EBR.

Las consecuencias son patentes: los docentes y los alumnos se muestran
frustrados y el proceso educativo parece estancado en un circulo vicioso de insatisfaccion
y resignacion. A partir de este contexto, la investigacion cobra sentido: busca poner de
manifiesto las multiples raices de la comprension lectora, examinar las variables que le
afectan y plantear propuestas de adecuaciones pedagdgicas que puedarestvertir
tendencia y enriguezcan la experiencia educativa de los distintos actores.

1.3.2. Justificacion de la investigacion.

La lectura comprensiva es uno de los antecedentes que posibilitan el logro de
aprendizajes a lo largo de la escolaridad. Saberig@fisa mucho mas que identificar
letras, signos de puntuacion o convenciones gramaticales, va mas alla de un sencillo
proceso de identidad, es algo mucho més sutil y complejo. Abrir un libro y conocer el
alfabeto de un idioma no es suficiente, no bastda capacidad de transformar las letras
en los sonidos que representan, ni con el hecho de poder leer en voz alta con rapidez y
fluidez. Comprender implica poder interpretar y relacionar ideas, deducir en funcién de
la lectura y aplicar la informacionadros contextos.

La comprension lectora es uno de los mas determinantes factores que explican el
éxito o no de los aprendizajes en los estudiantes. El proceso de ensefianza y aprendizaje
esta mediado por la lengua, que es la médula a través de la cuaidaged transmiten
su pensamiento, opiniones y los conocimientos especificos de cada materia. Sin contar
con una buena lectura comprensiva, los estudiantes no pueden apropiarse ni aplicar

informacion, lo que repercute en el logro de aprendizajes y ersairdido integral de
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los mismos. Estas son las razones principales por las que se piensa que el trabajo de
investigacion que motiva el presente texto tiene un importante sentido pedagdgico.
1.4. DELIMITACION DE LA INVESTIGACION

- Unidad de analisis : Estudianteslel sexto grado Ay B de Ie&E.P. N° 70658

Zepita
- Lugar . Distrito de Zepita.
- Provincia : Chucuito.
- Departamento : Puno.
- Afo : 2023

- Lapresente investigacion tiene como proposito realizar un estudio a dos secciones
de sexto grado de I&E.P. N° 70658 Zepita, afio 2023.

- La variable estrategias activas, se implementara a través de la ejecucion de
actividades de aprendizaje dirigidas a los estudiantes de sexto grado, con la
aspiracion de propiciar un proceso de ensefianza y aprendizajectivasy
participativo.

- Ademdas la variable comprension lectora sera evaluada mediante la
implementacion de los pttest y postest en los estudiantes, con el objetivo de
saber la influencia, las estrategias activas sobre la comprension lectora.

1.5. LIMITACI ONES DE LA INVESTIGACION
- Los limitados estudios de investigacién regional que se han realizado en
relacién con el problema en estudio.
1.6. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
1.6.1. Formulaciéndel Objetivo General
Determinar la eficacia de estrategias activas [@mprension lectora en los

estudiantes de lleE.P.N° 70658i Zepita.
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1.6.2. Formulacion ddos Objetivos Especificos.

- ldentificar el nivel de comprension lectora del grupo experimental y control antes
de lainfluenciade las estrategias activas en los estudianteside RaN° 70658-
Zepita.

- ldentificar el nivel de comprension lectora del grupo experimental y control
después de lmfluenciade las estrategias activas en los estudianteside RaN°®
70658- Zepita.

- Determinar la diferencia en el nivel de comprension lectora del grupo experimental
y de control, en el pre y pesst aplicado en losstudiantes de llaE.P. N° 70658

I Zepita.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO
2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

A nivel internacional.

Cera y Morales (20220 su estudio evidenciaron gakAprendizaje Basado en
Problemas(ABP) constituye una estrateg pedagégica sumamente efectiva para
fortificar las habilidades de lectura en los estudiantes, dado que, al resolver problemas,
los nifios adquieren competencias como el andlisis, la sintesis y la evaluacion critica, que
les permiten comprender lo que legrirasladar ese aprendizaje a otras disciplinas,
ademas de promover un aprendizaje activo y significativo que aumenta la profundidad
del compromiso de los educandos con la tarea.

Calapifia (2015gn su investigacion sobre las estrategias activas de ezsefian
su impacto en la retencion significativa del material por parte de los estudiantes del 20°
afo de educacion general del Colegio Nacional Mixto, Jorge L&zaro se propuso disefiar,
desarrollar y evaluar una coleccién de estrategias activas de aprepdizapyudar a
los estudiantes aprenden el contenldeg6 a la conclusién de que no esté claro si las
estrategias de aprendizaje activo orientan el aprendizaje de contenido significativo.

Asuero (2023) investiga y considera el objetivo de su investigagiéjorar el

proceso de comprension lectora de los estudiantes del quinto grado, a partir de estrategias
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de didacticas activan funcion de motivar a los estudiantes para que a partir de las
tareas que requieren, se pueda mejorar significativametaniarension lectora que se
practica en su investigacion es un proceso dotado de estrategias didacticas activas, las
cuales hay que aplicar constantemenigd un enfoque mixto en el cual combindé datos
cualitativos y cuantitativos, a partir de un disefiasiexperimental apoyado en métodos
cientificos, descriptivos, analitic@ntéticos, inductivos, deductivos, hermenéuticos y
estadisticos etdvlediante observaciones y encuessasrecolecto los datos, lo que les
proporcionando informacion confiable y eliva sobre lafabilidadessn comprension
lectora, que incluyeron a 24 estudiantes y su docente en un taller titulado "Yo Leo, Yo
Entiendo". Se determiné que la implementacién de estrategias no solo mejora la
comprension lectora en lestudiantes, sino que también crea un entorno de aprendizaje
innovador y activo que beneficia a los docentes al promover experiencias significativas
y conduciendo a resultados educativos 6ptimos para los estudiantes; asi, se resalta el
papel crucial de lasetodologias activas en el desarrollo integral del alumnado.

Tapia'y Zambran@023)desarrollaron una investigacion cuyo objetivo principal
fue identificar el nivel de comprension lectora en estudiantes de 2° a 8° grado de
Educacién Basica General en uimestitucion educativa del area urbana de Quito,
evaluando a 231 alumnos, de los cuales 113 eran nifias y 118 nifios, mediante pruebas
centradas en tres niveles de comprension: literal, inferencial y critico, cuyos resultados
se clasificaron en adecuada, reéntal e insuficiente. Los hallazgos mostraron una
disminucién progresiva en los niveles de comprension lectora entre el 3° y el 8° grado,
aunque se identificaron aumentos puntuales en los grados 5° y 6°, mientras que en
términos de género, no se evidenmia diferencias significativas, aunque los nifios
tuvieron un leve mejor desemperton términos generales los lectores participantes

lograron superar el 70% de la bateria de las pruebas, excepto en el nivel inferencial del
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8° grado, lo cual afirma un nivédctor aceptable de manera global; sin embargo, los
autores sefialan que no hay una progresion de manera continua entre grados, lo que
representa un reto para la institucion, y sus autores también consideran que los resultados
obtenidos podrian servir dedepara disefiar un plan de mejora que sirva, ademas de
beneficiar a los lectores de la institucién estudiada, para ser implementado en otros
contextos educativos.

Abad et al. (2024) examinaron la influencia que los clubes de lectura tenian en el
desarrollode la comprension de la lectura y la habilidad del alumnado para pensar
criticamente en estudiantes de quinto a séptimo grado, que participaron en dichas
sesiones una vez a la semana durante seis meses. Para ello se empled un disefio mixto
gue combind an#is cuantitativos y cualitativos. En concreto, antes de comenzar el
programa se aplicaron pruebas estandarizadas para conocer el nivel de comprension
lectora y el nivel de pensamiento critico de los participantes, ademéas de realizar
entrevistas al profesado y observaciones en el aula para generar datos
complementarios. Durante las sesiones de trabajo, los estudiantes trabajaron sobre textos
entresacados del corpus de lectura y participaron en actividades como debates y
actividades creativas parametrizaggara potenciar la reflexion critica y la conversacién
colaborativa.

Aldaz et al. (2023%e ocuparon de la mediacion lectora como servicio educativo
para el desarrollo de una serie de habilidades que integran la formacion de los libres
pensadores criticoen formacion, conformando un enfoque cualitativo que incluye
entrevistas a estudiantes y docentes en torno a preferencias de lectura o difienltades
relacion conla comprensién de textos. El resultado de esta investigacion fue la
preferencia por textaactuales en contraposicion a obras literarias canonicas y, a la vez,

sefalaron ciertas dificultades a la hora de comprender textos de obras diasieaslo
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énfasisenla importancia de implementar estrategias pedagoégicas innovadoras como los
debates ods proyectos creativos. La mediacion lectora fue identificada como un eje
fundamental que facilita la lectura profunda de los textos, desarrollando una serie de
habilidades que pueden transferirse a otros ambitos de conocimiento. Las conclusiones
sefialan 4 importancia de mejorar la comprension lectora, puesto que esta practica
favorece la producciéon de pensamiento critico y de amor por la lectura, por lo tanto,
permite prepararlos para la diversidad y complejidad del mundo. La investigacién apoya
la inclusén de actividades de mediacion lectora en el curriculo escolar, ya que estas
favorecen las habilidades cognitivas @gyedanenla trayectoria del éxito académico y
personal.

Diaz et al. (2023gstudiaron el efecto del modelo de estudio de lecciones en la
comprension de la lectura de los estudiantes de décimo grado de una escuela publica de
Loja durante el afio académico 282122. Ellos usaron un diseioasiexperimentale
métodos mixtos en la obtencidn de datos mediante pretest, postest, cuestionass y
de campo. Las evidencias obtenidas manifiestan que existen mejoras significativas en la
comprensi-n lectora con una (p O 0.05) en
y scanning (busqueda especifica). El modelo también favorecio el desawtsignal
del profesorado en formacion, facilitando el disefio de planes de clase y llevarlas a cabo.
Los estudiantes valoraron las estrategias implementadas que les ayudaron a analizar los
textos y aplicar técnicas de lectura. Se concluye que el estadieccones es una
herramienta eficaz para potenciar la comprension lectora en el aula que beneficia a los
alumnos y a los formadores.

Tambaco et al. (2024xaminaronia efectividad de las historias elaboradas por
los estudiantes de la carrera de Educacion Bésica para mejorar la comprension lectora en

el Subnivel Elemental de Educacion General Basica. Se emplearon métodos de
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investigacion tedricos, empiricos y estadts, utilizando, en el método tedrico, el
analisis hipotético donde se identifican problemas de la comprension lectora y se
proponen soluciones con el uso de la narrativa; en el empirico se observan las sesiones
de lectura, y las encuestas aplicadas astisdiantes dan cuenta de la efectividad de las
historias como instrumentos didacticos para mejorar la comprension lectora. De los
resultados obtenidos de la investigacion se concluy6 que las historias elaboradas por los
estudiantes efectivamente mejotarcomprension lectora, y se debe dar importancia a
la capacitacién de los docentes en el uso de este tipo de estratelggasudio concluyé
que, ademas de mejorar la comprension lectora, estas historias contribuyen al desarrollo
integral de los estudntes y al enriquecimiento del proceso educativo.
A nivel nacional.

Olivares (2021gnlos resultados deuestudio preexperimental sobre los efectos
de las estrategias activas de ensefianza en estudiantes de primer grado de la I.E. Sagrado
Corazdén de Jesus en Piura en 2@Yflencio que la implementacion de estrategias
pedagdgicas activas durante el procesoedsefianza y aprendizaje promovio el
crecimiento de la autonomia de los alumnos; concluyendo que los profesores deben
reconocer e integrar métodos pedagodgicos que estimulen la autonomia en sus alumnos,
ya que esta habilidad ha sido definida como un piladdmental en el Curriculo
Nacional por el Ministerio de Educacion. Promover la independencia en la educaciéon no
solo impulsa el crecimiento personal y académico de los alumnos, sino que también
satisface las exigencias de un modelo educativo que busea etdidtadanos capaces de
administrar su propio proceso de aprendizaje y ajustarse eficazmente a diferentes
entornos.

Vargas (2019)en su estudio de las estrategias activas de ensefianza de la filosofia

para el desarrollo del pensamiento critico de los absmntentaron determinar en qué
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medida las estrategias activas de ensefianza de la filosofia pueden llevar a mejoras en el
pensamiento critico. Ellos concluyeron que las estrategias de ensefianza activa en
filosofia, fundadas en la utilizacion de técnicagal e interpelaciones académicas, son
esenciales para el crecimiento integral de los alumnos. Estas estrategias favorecen la
implicacién activa, el razonamiento critico y la capacidad de argumentar a la vez que
favorecen sus habilidades cognitivas y eafectivas mejorando sus resultados
escolaresasi como su actitud en entornos de aprendizaje cooperativos.

Charca (2019)en su trabajo sobre las estrategias de ensefianza activa y el
rendimiento académico de los alumnos de cuarto grado en lo que se abfieea de
comunicacion, pretendia determinar el grado de correlacién entre las estrategias de
ensefianza activa y el rendimiento académico de los alumnos de cuarto grado en el area
de comunicacion, y lléga la conclusion de que un mayor uso de estiatalp ensefianza
activa se correlaciona con un mayor rendimiento académico en el area de comunicacion.

Ramirez (2018kn la investigacion realizada con alumnos de Educacion Primaria
de la Institucion Educativa 20527 América, su principal objetivo fue atamehgrado
de éxito en la comprension de textos mediante la aplicacibn de estrategias de
comunicacién innovadoras, para lo que el estudio concluyé que cada vez es mas
necesario formar a los docentes en la practica de los métodos pedagdgicos que permiten
ensefiar a comprender textos, asi como que estas estructuras también involucran
estrategias utilizadas previamente, durante y después de las lecciones magistrales, con el
objetivo de mejorar la ensefanza y,estamanera, optimizar las destrezas que poseen
los alumnos para la comprension de textos.

Borda y Gonzales (2024 principal objetivo de la investigacion congisen
examinar las practicas y las esferas de mediacion lectora para los docentes y los alumnos

de cuarto grado, donde deseaban conocepriagicas que afectan a la comprension
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lectora de los alumnos y la percepcion que tienen los profesores sobre su actuacion.
Efectuaron entrevistas en profundidad en tres colegios publicos de Arequipa, Perd. Los
resultados indican que la lectura en voa,d vocacién y la autorregulacion que llevan

a cabo los docentes son positivas, sin embargo, son insuficientes para que los alumnos
logren una buena comprension lectofa.lo que los docentes le asignan mucha
importancia a la lectura en voz alta. Sin angio, el perfil de mediacion de los docentes

es basico, caracterizado por la existencia de un dialogo restringido y la falta de ejercicio
de habilidades cognitivas superiores, como la realizacion de inferencias. Igualmente, se
concluy6 que los alumnos realn pocas preguntas sobre sus lecturas y generan pocas
interpretaciones, lo que conlleva a que su capacidad para comprender criticamente los
textos es escasa. Por ultimo, se constatd la necesidad de mejorar las practicas de
mediacién en el aula para fomt@nuna mejor comprensién en los alumnos, y que es
necesaria la labor de que los profesores implementen una mediacién mas interactiva, mas
reflexiva, enriqueciendo el didlogo e incluyendo el uso de habilidades cognitivas

superiores.
2.2. BASES TEORICAS DELA INVESTIGACION

2.2.1.Estrategias Activas

Promueven la construccion y la reconstruccién del conocimiento en el alumnado;
ya no se convierte en un mero objeto de ensefianza. Como consecuencia, los estudiantes
pueden participar activamente en la construtdi& conocimiento participando de forma
relevante en el proceso de aprendizaje. attcipaciénpropicia un aprendizaje mas a
fondo donde los estudiantes manifiestan habilidades criticas y cooperativas que dan valor
a su experiencia académica y maximizan su capacidad de usar el conocimiento en

diferentes situacioneglulca, 2015).
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Labrador y Andreu2008) estudianmetodologias de aprendizaje activo que
podrian considerarse como estrategias de ensefianza activa para el aprendizaje de
contenidos, es decir, desarrollar las capacidades comunicativas, cooperativas, creativas,
autonomas y para la resolucide problemas de los estudiantes, capacitandolos a través
de estrategias activas que los ayuden a desarrollar un aprendizaje continuo, donde los
conocimientos puedan ser transformados y adaptados a partir de las necesidades y
probleméticas del entorno ael. En este sentidbay que hacegnfasis ero importante
gue son las estrategias de aprendizaje activo ya que permiten a los estudiantes participar
de manera directa y comprometida en pro de un mejor proceso de sus aprendizajes,
favoreciendo su capa@d para adaptarse y solucionar los problemas de manera efectiva
cuando se produaen cambio en las situaciones.

Para llevar a efecto estos procesos mediante estrategias activas que ayuden a
desarrollar la capacidad de aprendizaje autbnomo, el docentecbéodar al estudiante
en el proceso de aprendizaje como eje central, lo que implica que ha de centrarse en
potenciar sus habilidades y facilitar su capacidad de aprender a aprender, gestionar su
aprendizaje en los ambitos morales, intelectuales y sectadtas estrategias activas son
imprescindibles porque constituyen el medio a través del cual el educador favorece el
aprendizajeeficaz favoreciendo la motivacion y la participacién del estudiante. De
manera que las estrategias activas son impresaasdilalra el desarrollo integral de las
capacidades del estudiante, al implicarse el estudiante activamente en la clase, se
encuentra motivado y genera empleo del aprendizaje (Mora, et al., 2013).

Dirigido a la mantencion de la comprension cuando se pon@r&ctica
directamente en el proceso de lectura con la finalidad de mejorar la interpretacion y la

perspectiva del estudiante cuando lee, provocando una lectura mas profunda y reflexiva
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del texto; por lo qudnay que concluir que su aprendizaje no puede ee@nar sin su
lectura.
2.2.2.Estrategias activasy susperspectivasteoricas

Lasestrategiagctivas han posicionado una forma pedagodgica la cual promueve
la participacién activa del propio estudiante en la situacién que va configurando el
proceso de desrollo de su aprendizaje; diferentes tedricos han abordado este concepto
desde distintas perspectivas enriqueciendo la comprension de su naturaleza y potencial

Ausubel pone de relieve el aprendizaje significativo como un proceso activo en
el que nuevo apndizaje se entrelaza con los conocimientos previos del estudiante
(Ausubel, Novak & Hanesian, 1978). Para Ausubel, las estrategias activas facilitan la
construccion de significados si se permite que los estudiantes se relacionen con la nueva
informaciony con las estructuras cognoscitivas existentes.

Bruner apuesta por la teoria del descubrimiento, donde el propio estudiante
construye sus propios conocimientos a través de la exploracion y la resolucion de
problemas (Bruner, 1961); en este sentido, laategfias activas apoyan la investigacion
y la experimentacion, facilitando asi el aprendizaje significativo.

Piaget sefala la importancia de la interaccion del individuo con su entorno para
el desarrollo cognitivo (Piaget, 1969). Las estrategias activasygven la interaccion
social y la comunicacion entre pares favoreciendo asi la construccion de manera activa
del conocimiento y el desarrollo de las habilidades cognitivas superiores.

Desde las perspectivas tedricas presentadas por Ausubel, Brunerey d@iag
concluye que el proceso educativo, el proceso de ensedprezadizaje, es visto de
forma activa y constructivista, alineandose las estrategias activas a ese proceso de
construccion de significados e interaccion social; lo que ofrece un apoyo teérico

para el disefio de experiencias de aprendizaje significativo.
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2.2.3.Clasificacion de lasestrategias activagie lectura

Se pueden clasificar en funcion del momento en que estan aplicadas en el proceso
lector. Esta clasificacién, que perm@acuadrar de forma mas precisa el rol que tiene
cada estrategia en el proceso de la construccion del significado.

Las estrategias metacognitivas, por ello posibilitan a los alumnos tomar
conciencia del proceso de aprendizaje que estan desarrollandgyldei@n del mismo
en el transcurso de la lectufaste proceso incluye la planificacién por eso antes de leer,
los estudiantes establecen objetivos claros sobre lo que esperan aprender del texto, esto
debe incluir preguntas que desean responder o casogyé quieren entender. También
incluye el monitoreo, que, durante la lectura, los estudiantes evalian su comprension y
ajustan sus estrategias si es necesario, lo que implica hacer pausas para resumir lo leido
o formular preguntas sobre el contenido.oY fitimo la evaluacion después de la lectura,
reflexionandaasilo que han aprendido y cémo han llegado a esa comprension.

Las estrategias cognitivas, se centran en el procesamiento directo de la
informacion del textp donde bs estudiantesitilizan pistas del texto y su propio
conocimiento previo para hacer suposiciones que no estan explicitamente mencionadas
en el textg crear imagenes mentales o diagramas que representen la informacion leida
ayuda a consolidar la comprensidntetizar las ideas principales del texto en un formato
mas breve permite a los estudiantes concentrarse en lo esencial.

La activacion de los conocimientos y los esquemas mentales previos de los
estudiantes y la produccién de expectativas antes de la lecturaugamportanteslas
estrategias como la de hacer predicciones sobre el texto a raiz del titulo o de las
ilustraciones, la de la activacion de conocimientos previos motivada a partir de preguntas,
etc. son las que preparan al alumno para llegar a entendéostertos. Las estrategias

que se llevan a cabo antes de la lectura son importantes porque preparan al lector para
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entender bien el texto, pues configuran el terreno para una comprension mas solida y
substancial del texto en cuestién. La activacién dectoscimientos previos es la
primera de las estrategias de antes de la lectura que juega un papel de primera
importancia, ya que conectar lo que se va a aprender con aquello que ya se conoce, facilita
la comprension y a la vez el aprendizaje resulta ngsfisiativo y pertinente para el
alumno. De forma paralela la prediccidn es otra de las estrategias de antes de la lectura
gue resulta clave: permite a los alumnos formular conjeturas sobre el contenido del texto
a partir de elementos como el titulo o kasbtitulos, las ilustraciones, etc; lo cual
contribuye a la produccion de expectativas frente al texto y a focalizar la atencion en lo
qgue realmente importa. Es, en consecuencia, el establecimiento de los propdsitos de
lectura una de las estrategias quaulta clave para entender el texto, ya que definir qué

se espera aprender o0 qué se espera entender de la lectura orienta el proceso lector de
forma clara y mejora la concentracion, posibilitando asi una experiencia mas efectiva y
enriquecedora.

Durante lalectura, las estrategias activas favorecen un tipo de lectura mas
comprometida con el texto. El subrayar ideas principales, el tomar notas y el hacer
preguntas permiten a la persona que esta leyendo identificar aspectos que son el objeto
de reflexion y costruir su propia comprension. Entre las muy buenas estrategias hay que
citar el subrayado y la toma de notas, que ayudan a marcar las ideas mas importantes y a
preparar posteriormente una revision de estas mas efectiva y ordenada, asi como hacer
preguntasobre lo que se lee es un aspecto superior para el denominado enfoque y para
una mejor comprension, porque se convierte en una practica activa que invita a
interactuar con el texto de forma critica. También mencionar el parafraseo, que permite

hacer una rescritura de las ideas presentadas en el texto con palabras propias; una técnica
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que asegura que la persona ha entendido bien lo leido y que permite una mejor
consolidacion de las ideas presentadas.

Una vez leido un texto, es preciso consolidar el aprejedimediante estrategias
como elaborar resimenes, elaborar mapas conceptuales o participar en debates que
permiten a los estudiantes organizar la informacién, relacionar los conceptos o expresar
sus ideas de forma critica. Entre estas estrategias dealset@ncuentra la discusion,
donde compartir y discutir el contenido leido puede enriquecer la comprension y permitir
la adquisicion de diferentes perspectivas que amplian el entendimiento del tema. Por lo
tanto, la puesta en préactica, en situaciones gealgroblemas cotidianos, de los
conocimientos adquiridos refuerza la conexién entre la teoria y la practica; de este modo
se asegura que los alumramsnprenden el contenido tedrigoson capaces de ponerlo
en practica en situaciones de la vida cotidiana.

La ejecucion de estas estrategias activas propicia el desarrollo de la comprension
lectora,y ademaspromueve un aprendizaje méas profurelimportante cuando el
alumnado participa activamente en el proceso de aprender, se favorece la aparicion de
habilidades criticas que permiten afrontarse a probleméticas complejas desde las
diferentes perspectivas de la disciplina que se corresponda.

La estructura de la clasificacion de las estrategias activas de lectura supone
también una base de apoyo para poder aytaaido a los docentes como al alumnado a
identificar las estrategias que les permitiran afrontar la mejora de la comprensién lectora
de un modo eficaz, cuando estas estrategias son utilizadas en el marco de situaciones de
ensefanza de la lectura, es plesgonseguir un efecto que empuje al alumnado a mejorar

su rendimiento académico, promoviendo asi un aprendizaje mas gtelalador
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2.2.4.Fundamentostedricossobre constructivismoy aprendizaje significativo

Las estrategias de aprendizajes actiedfundamentan o sustentan en diversas
teorias pedagadgicas, pero son mas representatieonstructivismo y el aprendizaje
significativo, en tanto que los enfoques tedricos coinciden en afirmar que el conocimiento
no es copia fiel y pasiva de la reld, sino que es una construccion activa del estudiante.

El constructivismo, con autores como Piaget y Vygotsky, sostiene que el
conocimiento no es una representacion pasiva de la realidad, sino que es una construccion
activa del estudiante. Los estudiant® son vasos vacios que han de ser llenados de
informacion, sino que son, en todo caso, constructores de su propio conocimiento a partir
de la relacion con el medio fisico y social (Piaget, 1969; Vygotsky, 1978).

La teoria del aprendizaje significativoef desarrollada por Ausubel (1968) que
establece que la adquisicion de nuevo conocimiento se realiza de forma mas eficaz
cuando tiene relacién con el conocimiento previo del estudiante, estableciendo de este
modo el aprendizaje significativo, en contrap@si al aprendizaje memoristico y
subrayando la importancia de que los estudiantes establezcan relaciones entre los nuevos
contenidos conceptuales y su propia estructura cognitiva.

El aprendizaje significativoy el constructivismo estan estrechamente
reladonados Ambas teorias coinciden en que el aprendizaje es un proceso dindmico y
constructivo, donde el estudiante asume un papel central y activo en su propia educacién

Las teoriagdel aprendizaje significativg constructivismotienen importantes
implicaciones para el disefio de estrategias activas de aprendizgijeren que las
estrategias deben:

- Fomentar laooperacidéractiva dd osestudiants, dondeleben ser protagonistas de
su propio aprendizaje, explorando, experimentagdconstruyendo su propio

conocimiento.
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- Promover la construccion de significagdaguda a los estudiantes a relacionar la
nueva informacién con sus conocimientos previos y a construir significados
personales.

- Facilitar la interaccion sociagéntrecon otosestudiantes y docente es fundamental
para la construccion del conocimiento.

- Considerar los conocimientos previos de los estudiapta®en de los saberes
previos de los estudiantes para facilitar la conexién con la nueva informacion.

2.25. Mapas conceptuales

Esta técnica es utilizada tanto por estudiantes como por profesores para transmitir
la organizaciéon conceptual de un dominio (tema) al incluir conceptos clave y sus
relaciones asociadas. Un material con correccion estruatuyaddgicamente
significativo, o uno que sea apropiado a las estructuras cognitivas del aprendiz y tenga
contenidos organizados, es necesario para la produccion de un aprendizaje significativo.

Ademas, el alumno debera haber adquirido previamente ideas o conceptos e los g

relacionar la nueva informacio(Buarez, 2009).

Los mapas conceptuales ayudan a los estudiantes a aprender, segun Suarez

(2009):

Enfocase en un numero limitado de conceptos e ideas clave, lo que facilita su

recordatorio y asimilacion.

- Recordar lo aprmdido mediante representaciones visuales que refuercen la
comprension.

- Organizar los conceptos de manera logica, estructurandolos de forma jerarquica
para promover un aprendizaje significatimds fructifero

- Colocar y entender la lectura en un contexts araplio, facilitando su integracion

con otros conocimientos.



33

Fomentar la creatividad en el aula mientras se reducen las distracciones que afectan
el enfoque del estudiante.

Promover una comprension mas profunda al incentivar la lectura critica y reflexiva
sobre el tema en estudio.

Por lo tanto, s mapas conceptuales son herramientas graficas que permiten
organizar y representar informacion de manera visual, facilitando asi la
comprension y el aprendizaje de conceptos complejos. Desarrolladdsspph

Novak en 1972, estos mapas se caracterizan por su claridad y su capacidad para
detallar conceptos mediante frases breves y palabras clave. Utilizan conectores que
enlazan conceptos aislados, lo que ayuda a los estudiantes a entender las relaciones
entre ellos. Ademas, presentan una estructura jerarquica que organiza los conceptos
desde los mas generales hasta los mas especificos, permitiendo una visualizacion
efectiva del tema. Esta representacion gréafica no solo simplifica la comunicacion
de ideas omplejas, sino que también resalta los puntos mas relevantes,
convirtiéndolos en una herramienta valiosa en contextos académicos y
profesionales.

Para elaborar un mapa conceptual efectivo, es fundamental seguir ciertos pasos que
aseguren su claridad y udihd. Primero, se debe leer y comprender el texto
relacionado con el tema para identificar las ideas clave. Luego, se procede a
subrayar las palabras mas importantes y organizarlas jerarquicamente,
estableciendo cual sera el concepto principal y cuales des secundarios.
Resulta esencial articular los enlaces entre dichos conceptos trazando lineas de
conexion que muestren las relaciones que hay entre ellos y sumar en su caso
palabras que expresen la naturaleza de la relaktiamas se recomienda re\as

el mapa por ser facilmente comprensible por las personas que no conocen el tema.
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Finalmentey para concluir, los mapas conceptuales son una técnica potentisima
para estructurar el conocimiento, realzar la retencion de informacién y propiciar
capacidade criticas como la sintesis o la jerarquizacion de las ideas.

2.26. Aprendizaje cooperativo

En este modelo, cada miembro del grupo asume una responsabilidad individual
en el contexto de una tarea colectiva, siendo el éxito del grupo una consecuencia de la
participacion y el apoyo mutuo entre todos sus miembros. El aprendizaje cooperativo
fomenta una serie de habilidades sociales, tales como la empatia, la comunicacién
efectiva y el trabajo en equipo, al mismo tiempo que permite un aprendizaje significativo
a través del intercambio de ideas y conocimientos.

La cooperaciéon se entiende como un esfuerzo conjunto para alcanzar metas y
objetivos compartidos; los grupos se comprometen a obtener resultados que beneficien
tanto al conjunto como a cada uno de stegirantes. Se ha establecido una estructura de
interaccion didactica denominada "cooperacion”, disefiada para facilitar que un conjunto
de personas cumpla con su tarea o logre sus objetivos (Johnson et al., 1999).

Esta metodologia promueve la socializagi@ aprendizaje colectivo y organiza
a los estudiantes en grupos pequefios y diversos, donde cada integrante tiene
responsabilidades individuales y al mismo tiempo colabora para alcanzar objetivos
comunes. En este entorno, los estudiantes comprendengpeaden lograr sus propias
metas si los demas también logran las suyas, lo que impulsa un sentido de
interdependencia positiva.

Dicha estructura no Unicamente favorece el aprendizaje académico, sino que
también contribuye al desarrollo de destrezasagexidtiles como la comunicacion y la
colaboracion. Los beneficios de esta metodologia son numerosos: se incrementa la

motivacion y la implicacion de los estudiantes, se mejora la comprension de los
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contenidos y se potencia el rendimiento académico. Adhieente, el trabajo conjunto
hacia un objetivo comun fortalece las relaciones interpersonales y mejora la convivencia
dentro del aula.

2.2.7. Comprension Lectora

La comprensién lectora va mas alla de simplemente decodificar palabras; implica
una interac@n activa y dinamica entre el lector y el texto, donde los significados se
generan a partir de las ideas expuestas. Este proceso se puede desglosar en diferentes
niveles: el nivel literal, que se enfoca en la informacion explicita; el nivel inferenaal, qu
permite establecer conexiones y deducciones a partir de conocimientos previos; y el nivel
critico, que se encarga de evaluar el contenido y los valores del texto. Cada uno de estos
niveles esmuy importantepara desarrollar una habilidad lectora integratfectiva
(Cassany, 2001).

La capacidad de comprension lectora esta sujeta a multiples factores, como el
bagaje cultural del lector, su vocabulario y las estrategias que emplea durante la lectura.
Este proceso es intrincado y demanda tanto practica cong@sarrollo constante. Al
perfeccionar la comprension lectora, los estudiantes no solo incrementan su habilidad
para asimilar informacion, sino que también fortalecen su capacidad para reflexionar y
aplicar lo aprendido en situaciones del mundo real WSr2001). Por esta razon, es
fundamental promover esta competencia en el ambito educativo, puesto que prepara a los
estudiantes para enfrentar retos académicos y participar de manera activa en la sociedad.

Cassany (2001) describe la comprensién lectoraocomproceso dindmico e
interactivo, donde el lector genera significados mediante la interaccion entre el texto y
su experiencia previa. En tanto, Snow (2001) destaca la naturaleza simultanea de este
proceso, seflalando que el lector extrae y construydisagios al mismo tiempo, lo que

implicala relevancia de lparticipaciéndel lector en su propio proceso de comprension.
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Grabe (2009) complementa esta vision, al centrar su analisis en las estrategias de
lectura, considerando la comprension lectora como un proceso interactivo que permite al
lector aplicar diversas técnicas para crear significados. La lectura comprensica impl
un proceso activo y constructor en el que los alumnos participan de forma activa en la
construccion de significados, es decir, no son solamente receptores de contenidos, sino
gue son corresponsables del aprendizaje, visidbn que pone el acento emsitadete
plantear actividades didacticas que promuevan la participacién activa de los alumnos
junto al trabajo de las estrategias de lectura que permiten interactuar con el texto de forma
significativa (Grabe, 2009);

Teniendo en cuenta esta vision dedetlira se trata de abrir las puertas a una
ensefianza mas activa y a una evaluacion que no se centre sélo en el resultado final, sino
también en el proceso de aprender, pues al concebir la lectura como un proceso que
requiere construccion de significadost@én se enfatiza el hecho de que se deben poner
en marcha metodologias que propendan a la reflexion critica y la posibilidad de trabajar
en profundidad los contenidos, se entiende que las actividades deben ser diversas,
adaptadas a las capacidades dalasnos, propiciando un clima en el que los alumnos
sean motivados a explorar y cuestionar lo que leen.

2.2.8. Niveles de l@omprension lectora
Comprensién Literal

El nivel de comprension literal se entiende como la destreza necesaria para extraer
informacion explicita del texto, esto es, el estudiante ha de ser capaz de reconocer y de
captar las ideas que se encuentran explicitamente expresadas en el textor, giretene
realizar ninguna inferencia o hacer una busqueda mas profunda. De acuerdo con Pinzas
(2001), se refiere a descodificar signos y simbolos escritos, pero también a organizar el

mensaje que el emisor intenta transmitir, y que, para llevar a cabo uaecongprension
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literal, el estudiante tiene que reconocer palabras, frases y oraciones, asi como identificar
aguellos aspectos mas relevantes del mismo.

El nivel de comprension literal hace hincapié en la capacidad que tiene el
estudiante de reconocer & tecordar informacion explicita que se ofrece en el texto. En
este nivel, el lector debe identificar las ideas centrales, personajes, sucesos y otros
detalles pertinentes que estan expresados explicitamente. Este tipo de comprensiones
literales se desaritan en um de lectura en el que no hacen falta reflexiones profundas
ni analisis criticos, sino mas bien capacidades para captar lo que esta explicitamente

escrito. Para evaluar este nivel incluyen las preguntas tipicas de "¢;Quién es el
protagonista?", "Qué sucedidé primero?" o "¢ Ddnde ocurre la accion?", ya que buscan
respuestas que pueden encontrarse en el texto.

Comprensién Inferencial

La comprension inferencial trasciende la comprension literal, ya que depende de
ir a lo que esta més explicitamenterg#s@n el texto. En este nivel, el lector no solo debe
recurrir a la informacion explicita y directa que proporciona el texto, sino que tiene que
hacer una serie de inferencias, deduciendo un conjunto de significados que, aunque no
estan directamente exqmados en el texto, pueden inferirse de la informacidén que se
establece expresa e implicitamente. Debe saber relacionar la informacién que
proporciona el texto con sus conocimientos previos.

El nivel inferencial también va mas alla de lo que esta exptieitée escrito y
requiere que el lector recurra a sus conocimientos previos y a sus experiencias vitales
para interpretar, dar sentido a lo que se lee y comprender el texto que se presenta al lector.
De esta manera, en este nivel los lectores deben hdeegnicias, deducir tipos de

informacion, formular hipotesis o conjeturas, realizar un juego de relaciones entre

determinadas partes del texto y las que contiene el rekidedeurao las que provienen
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de otros saberes que ya poseen. Es un nivel de ensifn en el que se pone en practica
la deduccion y la inferencia, haciendo posible que el estudiante logre "leer entre lineas"
y descubrir aquellos significados que estan implicitos o escondidos. Algunas estrategias
que pueden emplearse para llegar amstd de comprension son las preguntas del tipo
"¢ por qué crees que el autor eligié a este personaje?" o "¢ qué podria suceder si...?".
Comprensién Critica
La comprensién critica es la agudeza lectora en su grado maximo, que requiere
de un tipo de pensanmm mas complejo y profundo. Llegar a evidenciar una buena
comprension critica, por tanto, significa que el estudiante debe ser capaz de: sefalar los
aspectos positivos y/o negativos que tiene el texto, valorar la credibilidad de la
informacion, manifestauna opinion propia del tema tratado. Asi misrte,buena
comprension critica también debe implicar que el estudiante sea capaz de transferir lo
nuevo que aprende a situaciones concretas de la realidad y relacionarlo con su propia
experiencia.
Para desarttar la comprension critica, es necesario trabajar en diversas habilidades,
como:
- Evaluacién: Capacidad para juzgar la calidad y la relevancia de la informacién.
- Analisis: Habilidad para descomponer las ideas complejas en partes mas simples y
examinarlasndividualmente.
- Sintesis: Capacidad para combinar diferentes ideas y formar una nueva comprensién.
- Evaluacién de argumentos: Habilidad para identificar los argumentos principales y
secundarios y evaluar su validez.
- Reflexion: Capacidad para pensar de mameofunda sobre las ideas presentadas

en el texto y relacionarlas con otras ideas.
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La comprension critica, por su parte, es la etapa mas avanzada, ya que, en ella, el
estudiante entiende y explica sobre el contenido del tgxtambién hace un juicio
justificado sobre él: este nivel de comprensién implica evaluar la calidad, la veracidad o
la relevancia ya mencionadas de la informacién presentada, y entrar en conflicto con las
ideas del autor con creencias, experiencias, vapymsos es decir, realizapreguntas
criticas como "¢ qué opinas de las decisiones del personaje?" o "¢,cOmo se relaciona este
argumento con experiencias propias?”, generando un intercambio interno que enriquece
la experiencia de la lectura.

2.2.9. Importancia para eldesarrollo cognitivo y académico

La comprension lectora es interpretada como la capacidad de construir
significado a partir de los textos escritos, constituyendo una competencia fundamental
gue va mas alla del ambito académico para abarcarlo tddavés de la lectura es como
los alumnos aprenden, desarrollan su critica o se relacionan con otras culturas y
realidades. Hasta ahora, diversos autores han podido demostrar la estrecha relacion que
existe entre la comprension lectora y el desarrollo ¢tiognen muy diferentes ambitos.

Solé (1992) ya hace tiempo que planteé que la comprension lectora no se limita a la
decodificacion de palabras, sino que, por el contrario, se produce a partir de un proceso
en el que el lector construye activamente el figado. En este proceso quien lee
interactia con el texto, moviliza sus conocimientos previos y sus estrategias de
comprension.

El acto de leer, suponiendo que parte de una voluntad de entender, moviliza una
serie de procesos mentales que hacen posibdesrrollo de unas determinadas
habilidades cognitivas. Duke y Pearson (2004) nos indican que la comprension lectora
esta muy relacionada con el desarrollo del pensamiento critico, la resolucion de

problemas y la creatividad. En el contexto de la lecasgérsonas aprenden a analizar
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informacion, evaluar argumentos, generar ideas originales y resolver problemas
complejos.

En el &mbito educativo la comprension lectora se convierte erdesteeza
fundamentalpara aprender. Los alumnos que dominan estdideb tienen mayores
posibilidades de llegar a un éptimo rendimiento académico ya que son capaces de acceder
a un gran numero de fuentes de informacién, construir su propio conocimiento, o bien
participar activamente en las actividades de aprendizajeersémonl, Hiebert, Scott y
Wilkinson (1985) afirman que la comprension lectora supone un predictor del
rendimiento académico en las ciencias, las matematicas y las humanidades.

2.2.10. Factores que influyem la comprension lectora

La comprension lectora, canproceso cognoscitivo complejo y dinamico, esta
influida por diversos factores en interaccion mutua, manifestandose con una experiencia
de lectura muy personal y particular; factores que se encuentran de manera intrinseca en
el lector y en el texto y deanera extrinseca en el propio acto de leer, que constituyen la
construccion de un tejido de interacciones que regulan la profundidad y eficacia con que
se da la construccion del significado. La comprension lectora es un proceso complejo
influido por diver®s factores que puede ejercer influencias tanto positivas como
negativas sobre la capacidad de un lector para entender y analizar un texto. Aspectos
como los conocimientos previos, el vocabulario, las estrategias de lectura, la motivacion,
etc., son de grarelevancia.

Conocimientos Previos

Los conocimientos previos juegan un pafpgidamentalen la comprension
lectora ya que permiten al lector poner en relacion la informacién que ya tiene con la
nueva informacién del texto, cuando el estudiante tiemaamo de referencia sobre un

tema, este tiene mayor posibilidad de poder interpretar el contenido y conseguir



41

significados mas profundos. Por el contrario, cuando un lector no posee conocimientos
previos sobre el tema, presenta dificultades para entdradgrtexto y las ideas del texto,
lo que puede llevar a que la comprension sea mas bien superficial o errénea.

Un aspecto mas importante en la comprension lectora son los conocimientos
previos de una persona. Dichos conocimientos se obtienen graciagariareia, a la
educaciéon formal/informal y actan como marco de referencia para poder poner en
relacion la nueva informacion con lo que ya sabemos. Este proceso se explica por Solé
(1992) a través de los esquemas mentales, que son estructuras cogunétiveganizan
lo que hay en la cabeza. Es decir, al encontrarnos con un nuevo texto, activamos los
esquemas mentales relevantes y de esta forma, se favorece el proceso de comprensiony,
sobre todo, la integracion de la nueva informacion en una estruogymiiva nueva.
Vocabulario

El vocabulario es el otro factor decisivo que participa en la comprension de la
lectura, ya que una amplia experiencia |éxica permite a los lectores descifrar las palabras
y las frases que se encuentran con mayor facilidadi¢cque se contribuye, al propio
tiempo, a construir significados textuales) y, cuando los lectores se encuentran con
palabras que no son conocidas, tienden a parar, perdiendo asi el hilo de la lectura y
haciendo que se pierda su comprension lectora. Adem&wcabulario amplio permite,
la decodificacion de palabras, el reconocimiento de matices y connotaciones que
acompafan a las palabras, de manera que la experiencia lectora se vuelva mas rica.

El vocabulario es otra de las variables que determinamrzplejidad de la
comprension lectora. Los lectores con un vocabulario amplio tienen mas medios para
poder decodificar las palabras o expresiones que se encuentran, construyendo también

un significado mas rico e interpretando las palabras como Unicas, nqoedai
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interrelacionadas con otras y facilitandose a su propia vez la comprension de significados
abstractos y la construccién de inferencias.
Estrategias de Lectura

Las estrategias de lectura son las maneras y los métodos que el alumnado emplea
para traljar con el texto y favorecer su comprension. Estas estrategias incluyen, entre
otras: la activacién de conocimientos previos, la elaboraciéon de preguntas, el subrayado
de la informacion importante, la toma de notas, el resumen de la informacién, etcétera.
El alumnado que conoce las estrategias de lectura y sabe cuando aplicarlas suele tener
una mejor comprension del texto leido; en canbgestudiantegue no usaestrategias
de lectura adecuadas tiendetener dificultades para procesar informacién compleja o
exhibe problemas para poder hacer frente a textos densos.

Las estrategias diecturase entiende como los procedimientos implicitos o
explicitos que utilizamos para poder comprender un textali@mdo de manera clara en
la comprension lectora. Las estrategias de lectura van cambiando segun la complejidad
del texto, segun los objetivos de lectura o las caracteristicas de la persona lectora. Las
estrategias de lectura mas comunes son: predicaf@mencia, visualizacion, resumen,
monitoreo, etcétera. Duke y Pearson (2004) hacen hincapié en la necesidad de ensefar al
alumnado diversas estrategias de lectura para mejorar la comprension.
Motivacion

La motivacion resulta determinante para garanteaomprension lectora puesto
que determina el interés que un estudiante tiene por el texto, pero también la
disponibilidad de la persona para involucrarse en el proceso de lectura. Los estudiantes
motivados son mas propensos a dedicar tiempo y esfuenzosmander qué es lo que
se les esta diciendo, para investigar contenidos relacionados y para reflexionar sobre la

informacion. Vale destacar que cuando un estudiante esta motivado es mas probable que
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se comprometa con el texto y que desarrolle las dad#is criticas necesarias en un
proceso de comprension.

La motivacion juega un papel clave en la comprension lectora. La motivacion
intrinseca (existiendo interés por el tema) y la motivacidén extrinseca (que tiene que ver
con aspectos externos como puedenlas recompensas o las exigencias académicas)
van a determinar la predisposicion del lector a irse involucrando en la tarea de leer y
comprender.

La capacidad de comprender lo que se lee es un proceso multifactorial
caracterizado por una compleja intm@n de diferentes variables. Por ejemplo, los
conocimientos previos, el vocabulario de que se dispone, las estrategias de lectura o la
motivacion, son algunos de los factores mas determinantes en la eficacia con que se
construye significado a partir de llectura de un texto.

2.2.11. Importancia de la comprension lectora en la educacion primaria

De acuerdo con Laura Educa (2022) la comprension lectora es mucho mas que
una mera descodificacion de palabras, pues lleva consigo poder entender un texto,
interpretarlo y evaluarlo, haciéndole capaz de realizar inferencias y conectar ideas. Sin
la correcta comprensién lectora los estudiantes presentan importantes dificultades para
adquirir nuevos saberes de las distintas areas curriculares. Ademas, la comprension
lectora es imprescindible para aprender competencias que permiten a los estudiantes
relacionarse con su entorno, la INEE (20d&romentao que un porcentaje notable de
estudiantes deja sin alcanzar el nivel minimo de competencia de lectura, dificldtando
posibilidad de ser parte de una sociedad moderna.

Por ello, fomentar la comprensién lectora desde pequefios es importante para la
obtencién del éxito académico posterior de los estudiantes. Las estrategias didacticas

deben dirigirse al desarrollo de esta competencia, teniendo actividades que provoquen el
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interés por la lectura y facilitar la identificacion de ideas principales e inferencias que
den lugar a una comprensida la lo que se lemayory masinteresante (Granda et al.,
2023).

2.2.12. Evaluacion de la Comprension Lectora

La evaluaciéon de la comgmsion lectora tiene una gran importancia desde el
momento en que se plantea la ensefianza de la lectura en la escuela, ya que permite
conocer el nivel de habilidad de los aprendices emitang tema que constituye un
aspecto fundamental del proceso educativo. Se pueden encontrar diversas herramientas
e instrumentos que permiten dicha evaluacion de la lectura, y que pueden englobarse en:
pruebas estandarizadas, procedimientos informales yeggamtidacticas.

Con respecto a la evaluacion mediante pruebas estandarizadas, las mas populares
son las que corresponden al PISA, PLANEA y SISAT, cada una de las cuales tiene
objetivos y criterios propios para la medicién de la comprension lectoradbtoc las
pruebas estandarizadas, encontramos el Programa para la Evaluacion Internacional de los
Alumnos (PISA), el cual evalua las habilidades que hacen posible la participacion plena
de los ciudadanos, se centra en la capacidad de los estudiantexcqedar a la
informacion, recuperarla e interpretarla, asi como la capacidad para reflexionar y valorar
el contenido leido (posiblemente el mas conocido internacionalmente es el editorial de
GEU, 2021); el Plan Nacional para la Evaluacién de los AprejedifRBLANEA), cuyo
objetivo apunta al conocimiento del dominio de los aprendizajes que se consideran
esenciales en la finalizacion de la educacion obligatoria, evaluando aspectos relacionados
con el andlisis de la estructura textual y la extraccion denmafcion (Editorial GEU,

2021). Por ultimo, el SISAT se centra en alumnos en riesgo de no lograr los aprendizajes
que les permiten alcanzar losnocimientogundamentaleg que evalla la comprensién

general de la lectura, la fluidez y precision (Edito@&u, 2021).
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Junto con las pruebas por si mismas, los profesores también pueden utilizar las
evaluaciones informales paravaloracionde la comprension lectora. Para Condemarin
(2013), podemos aplicar instrumentos tales como el Inventario de Lecturadhtt.l)

o técnicas de completacion (cloze) que permiten observar la lectura en la modalidad oral
o silenciosacondiferentes grados de dificultad. Estos procedimientos son una manera
flexible y adaptativa de evaluar las habilidades lectoras en conespesificos. Por
ejemplo, el analisis de "miscues" (respuestas inesperadas a lo impreso) puede
proporcionar informacién relevante sobre las estrategias que los estudiantes utilizan
durante las actividades de lectura.

Las preguntas de comprension son limaamienta o estrategia para evaluar esta
habilidad, y hacer preguntas antes, durante y después de la lectura puede ayudar a activar
conocimientos previos yayudara los estudiantes con el texto (EP Peru, 2024); pedir a
los estudiantes que resuman lédte o que realicen mapas conceptuales les facilita
organizar informacién clave y relaciones entre conceptos, lo cual también contribuye a

una comprension mas profunda (EP Pera, 2024).
2.3. MARCO CONCEPTUAL

ESTRATEGIAS

Una estrategia puede ser entendidaceirconjunto de acciones planificadas al
objeto de alcanzar un objetivo concreto, que se lleva a la practica a través de una seleccién
de métodos, recursos y enfoques especificos acompafiada del ajuste del contexto con las
peculiaridades de las personas ¢utoman a la vez, de modo que se abre un proceso de
toma de decisiones para alcanzar el resultado deseado de manera eficiente y eficaz

(Calapifia, 2015)
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APRENDIZAJE

El aprendizaje es un proceso mas artificial y continuo y dinamico, por el cual una
persona otorga caracter a nuevas propuestas, se apoderan de nuevos conocimientos,
destrezas, habilidades, actitudes o valores a partir de algunas estrategias de aprendizaje
mediante la practica, la experiencia, la ensefianza o la reflexion; de modo queria pers
con esta capacidad, pueda adaptarse, resolver problemas y desarrollar su capacidad para
encajar y enfrentarse a los acontecimientos que van surgiéntbogo de su vidéCera
y Morales 2022)
LECTURA COMPRENSIVA

Proceso constructivo, participativimportante y metacognitivo. Constructivo
porque involucra procesoactives de desarrollarcomprensiondel texto y sus
componentes. Es interactivo porque el conocimiento previo del lector y la informacién
proporcionada por el texto se complementan enteersedida que se desarrollan los
significadogBorda y Gonzale2024).
IDEAS PRINCIPALES

Las ideas principales son los conceptos 0 pensamientos clave que constituyen el
nucleo de un texto, discurso o presentacion, resumiendo la informacigelevaste y
permitiendo entender el mensaje central, organizando el contenido de manera coherente
y facilitando la comprension, analisis y retencion de la informacién eséhdE.
2019)
METACOGNICION

La metacognicién es el proceso de reflexion y toraacdnciencia sobre los
propios pensamientos, conocimientos y estrategias de aprendizaje, lo que permite a un

individuo planificar, monitorear y evaluar su comprension y desempefio en diversas
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tareas, con el fin de optimizar su aprendizaje y mejorar su idapapara resolver

problemas de manera mas efi¢@harca, 2019)

2.4. HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION

2.4.1. Hipotesis general

La influencia de estrategias activas mejora significativamente la comprension

lectora en los estudiantes dd.lB.P.N° 70658i Zepita.

2.4.2. Hipotesis especifica

- El nivel de comprension lectora que muestran el grupo experimental y de control
es similar antes de lafluenciade las estrategias activas en los estudiantes de la
|.LE.P.N° 70658- Zepita.

- El nivel de comprension lectora que muestran el grupo experimental es mayor al
control después de Iafluenciade las estrategias activas en los estudiantes de la

|.LE.P.N° 70658- Zepita.

Existe diferencia significativa entre el nivel comprension leadeta
grupo experimental y de control, en el pre y fiest aplicado en los estudiantes

de lal.E.P.N° 70658i Zepita.
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DEFINICION INDICES O TECNICAS E

VARIABLES CONCEPTUAL DIMENSIONES INDICADORES Vifggkﬁ:l%lf\l INSTRUMENTOS

Es una coleccién d 1.1. Mapas 1.1.1. Organiza lo que es

practicas de conceptuales estudiando

instruccion centrada 1.1.2. Resalta las relaciones er

en el estudiante | los conceptos

respaldadas pa 1.1.3. Estructura el conocimien

estrategias ~df 1.1.4. Fomenta la reflexion,

;pért%rélcj)lza%i(?ggt\i/:osj 1.2. Aprendizaje andlisis y |<’?. creatlvu.:Iad

todo  dentro  de cooperativo 1.2.1. Realiza trabajos en grup

marco de un model 1.2.2. Elabora romgrabezas

educativo 1.2.3. Participa activamente ¢ TECNICA:

constructivista y debates Planificacion Curricular
ESTRATEGI | pasado en interest 1.2.4. Desarrolla Investigacié Sl
AS ACTIVAS | que tiene com( en grupo NO

objetivo ayudar a 10;
estudiantes {
desarrollar ur|
aprendizaje
significativo.
(Vasquez, 2015)

1.3. Aprendizaje basad
enproblemas (ABP)

1.2.5. Participa en obras (
teatro.

1.2.6. Participa el
presentaciones musicales.

1.3.1. Aprende a tomg
decisiones metodolégicamente

1.3.2. Desarrolla eaprendizaje
autodirigido.

1.3.3. Trabaja en equipo
1.3.4. Propicia la adquisicion (

habilidades.

INSTRUMENTOS:
Sesion de Aprendizaje
Lista de Cotejos
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1.3.5. Se motiva constantemen

COMPRENSI
ON
LECTORA

Segun Minedu
(2018), Es darle
sentido a un text
escrito es
fundamental pari
comprenderlo. Com¢
resultado, la gestio
de contenidc
electrénico es ul
componente clave d
la competencia de

lector. En
consecuencia, €
esencial reconocer |
informacion

relevante  en los
textos, reorganizarl
e interpretar su;
significados, a fin de
que la destreza en
comprension lector;
se desarrolle d

manera integral.

1.1. Literal
1.2. Inferencial
1.3. Critico

1.1.1. Explicito

1.2.1. Implicito, deduccion
1.31. Expresa opiniones y emil
juicios.

Logro destacady
(AD): 17-20.
Logro
satisfactorio (A):
14-16.

En proceso (B)
11-13.

En inicio (C): G
10.

TECNICA:
Pruebas escritas.

INSTRUMENTOS:
Prueba pre test
Prueba pos test
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CAPITULO Il
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. TIPO DE INVESTIGACION

Este trabajoencaja en lacategoriacuantitatia de tipoexperimental; sgun
HernandezSampieriy Mendoza (2018)dondeel investigador parte de la definicion
aceptada del t®rmino es Aun experimento
variables independientes (causedecedentes) para evaluar los efectos del cambio en
una de el l aso.
3.2. DISENO DE INVESTIGACION

En esta investigacion seiliz6 métodos experimentales basadosuardisefio
cuasiexperimental que incluyen una nota especifica identificho la variable
independienty dependientela introduccion del tratamiento Belica con la letra XLa

toma medida de | a variable dependiente

en

an

test o, y cuando se toma doecsep u®c mbdeesiitPootsrta

(HerndndezSampieriy Mendoza, 2018).

Grupo Experimental (GE):

(GE)=> 01 X O2: Con intervencién experimental.
(GC) => O1-- O2: Sin intervencién experimental.
En el cual

O1= prueba de entrada.



O2=prueba de salida.

X=variable experimental.

Este disefio experimental incluye dos grupos, uno que recibe el tratamiento y otro

que actia como grupo de control sin tratamiento, lo que implica que la variable
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independiente se controla en dos nivélggesencia y ausenda; los sujetos se asignan

aleatoriamente a los grupos y, al concluir el tratamiento, se realiza una medicién en

ambos para evaluar la variable dependiente del estudio (HernSadgaeri y Mendoza,

2018).

3.3. POBLACION Y MUESTRA

3.3.1. Poblacion.

La poblacién de estudio esta constituida por todos los estudianted.HePlaN°®

70658 de San Sebastian del distritoZdgpita 2023. Con una poblacion de:413

Estudiantes.

Tabla 1

Cantidad dee=studiantesle lal.E.P.70658- Zepita

Sexo

Grados Seccione:! M F Sub total
Primero Unica 8 10 18
Segundo Unica 11 13 24
Tercero Unica 11 13 24
Cuarto Unica 8 11 19
Quinto A 12 5 17
Quinto B 7 4 11
Sexto Unica 11 10 21

Total 134
Nota.Los datos fueron obtenidos de

S e b a sitZemta) 8022, con la proyeccion de que los estudiantes avanzaran al

sexto grado en 2023.

as

n -
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3.3.2. Muestra

QuintoA: Grupo experimental: 1@studiantes

QuintoB: Grupo de control: 11 estudiantes
3.4 DISENO ESTADISTICO

La prueba estadistica para la comprobacién de hipétesis utilizada para la

investigacion por tener umauestra menor a n=3fle la prueba paramétrica t de student,
esta prueba compara los promedios de las dos muestras que fueron seleccionadas
independientemente una de la otra (grupo control y grupo experimental), ademas para el
uso de esta prueba se asdosesupuestos de normalidad y homogeneidad de varianzas
caso contrario se utiliza la prueba no paramétrica U de Mann Whitney que es el
estadistico equivalente a la prueba t de student (Baltiataet al. 2020).

y X
EOE

Donde:
t : Estdistico t calculado.
® ; ® : Medias muestrales
Y : Varianza comun
Reglas de decision:
RechazaHo, si el pvalor<0,05.
No rechazar i si el pvalor ©0,05.
3.5. CRITERIOS DE INCLUSION Y EXCLUSION
3.5.1. Criterios de Inclusion
Se incluyerora estudiantes matriculados en el afio 2023 de las secciones Ay B
de |l a | .E.P. NU 70658 fiSan Seldassxoo&ado Zepi

de Ics participes déa investigacion
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3.5.2. Criterios de Exclusion
Quedaronexcluidos del estudio los estudiantes que no asistieran a la
sesidn programada, aquellos cuyos padres no autorizaran su participacion, asi
como los estudiantes que no correspondieran al grado ni a las secciones
seleccionadas para la investigacion
3.6. METODOS, TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE
DATOS

Métodos:

El método a utilizar es el HipotétiddeductivQ ya que, mediantel
razonamiento deductiveellegarda conclusiones basadas en inferencias légicas
que consiste en un proceso meriate mébdo implica un proceso mental en el
cual una inferencia ewalida deductivamente si la conclusiG@e deriva
l6gicamente de las premisas, lo que significa que no es posible que las premisas
sean verdaderas y la conclusion falsa (Hern&S@deuapieri y Mendozdorres,
2018).

Técnica:

Las técnicas que se emplearan para la recoleccion de datos son las
siguientes:

Técnica de solucion de problemdss una técnica adecuada que consiste en
solicitar al estudiante mediante la resolucion de problemas evaluar los
conocimientos y habilidades que tienen (Ministerio de Educacion Publica
Espafa, 2011). Es una técnica confiable porque permite conocer dea maner
objetiva y cuantitativa los niveles de la variaGlemprension Lectora

Instrumentos:

El instrumento de investigacion que permitira la recoleccion de datos sera:
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Prueba objetiva tipo TesSe emplea para recopildos nivelesde aprendizaje
mediante urexamen tipo test, utilizando como instrumentos las pruebas escritas:
Pre Test (prueba de entrada) y Post Test (prueba de geletaandezSampieri

y Mendoza Torres, 2018)

3.7. RECOLECCION DE DATOS.

Los datos se han conseguido a través de una evaligeiéntrada (Pré&est) y
una evaluacién de salida (Pdsst), de manera que se conocen los niveles de
lectoescritura que poseen lestudiantesPara comprobar si se ha llegado a conseguir el
objetivo de cada una de las sesiones, se ha realizado umni lesitejo. Por otra parte, a
través de una ficha de observacion se recolectara la informacion sobre la motivacion, las
actitudes o la atencién que han mostrado los alumnos durante la sesion.
3.8. ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS.

El andlisis e interpration de los datos en la investigacion consiste en organizar
y examinar la informacion de manera ordenada. En primer lugar, los datos son
presentados en tablas para facilitar su entendimiento, reflejando variables como el
rendimiento en comprension lect@nates y después de la aplicacion de las estrategias de
ensefianza activas planteadas en la intervencion. En segundo lugar, se realiza una serie
de analisis descriptivos y comparativos para los resultados de los grupos experimental y
control (incrementos,ifitrencias, resultados finales, etc.) con el objetivo de ofrecer una
valoracion sobre la efectividad de las propias estrategias. Tarsbiémcorporaun
analisis cualitativo que contempla las observaciones sobre los niveles de participacion y

compromiso déos alumnos.
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CAPITULO IV

PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

4.1. RESULTADOS
Resultados obtenidos del Pre test

La aplicacién de la prueba prealudida (Pre Test) se realizé en los alumnos de
ambos grupos, Ay B, ya que ambos grupos o niveles de referencia (grupo control y grupo
experimental) pertenecen a la I.LE.P. N° 7062®pita y pertenecen a alumnos de sexto
grado; obteniendo los resultados que a continuacidn se presentan.

Tabla?2

Nivelesde logro de aprendizaje segun el puntdgtpre testdel 6° grado B (grupo

control).
Nivel fi hi% Hi%
Logro destacado (AD): 180 0 0 0
Logro satisfactorio (A): 1417 0 0 0
En proceso (B): 113 6 55 55
En inicio (C): 610 5 45 100
Total 11 100

Nota. Se logra ver qué cantidad de nifios lograron alcanzar el nivel de logro.
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Figura 1
Niveles de logro de aprendizaje segun el puntaje pre test del 6° grado B (grupo
control).

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0% Logro
Logro destacado . = . En proceso (B): En inicio (C): 0-
(AD): 18-20 Samfﬁf’ll;o (A): 11-13 10
BELOGRODE APRENDIZATES 0% 0% 55% 45%

Nota. Informacion extraida de [Babla2.
Interpretacion:

La Tabla2 y la Figura 1, que presentan la distribucién del sexto grado B (grupo
control) segun los resultados del puntaje obtenido en el pre test, muestran que el 45% de
los estudiantes se encuentran en la categorigedenicio”, lo que indica que aun
presentan ificultades significativas para comprender y procesar la informacion
evaluada. Por otro lado, el 55% de los estudiantes se encuentran en la cate@oria de "
proceso", lo que sugiere que estan en vias de mejorar su comprension, pero aun requieren
trabajo actional para alcanzar un dominio adecuado de los contenidos evaluados. Es
importante resaltar que ningun estudiante obtuvo puntajes suficientes para alcanzar las
categorias de "logro satisfactorio” o "logro destacado”, ya que ambos porcentajes se
encuentra en 0%, lo que refleja que, hasta el momento, ninguno de los estudiantes ha

alcanzado un nivel de rendimiento elevado segun los criterios del pre test.
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Tabla 3

Niveles de logro de aprendizaje segun el puntaje del pre test deddis 4 (grupo

experimental).

Nivel fi hi% Hi%
Logro destacado (AD): 180 0 0 0
Logro satisfactorio (A): 147 1 6 6
En proceso (B): 113 7 41 47
En inicio (C): 610 9 53 100
Total 17 100

Nota. Se logra ver qué cantidad de nifios lograron alcanzaivelde logro.
Figura 2
Niveles de logro de aprendizaje segun el purdejere test del 6° gradé (grupo
experimentgl
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Logro

Logro destacado . =
L satisfactorio (A):

(AD): 18-20 14-17

BELOGRO DE APRENDIZAJES 0% 6% 41% 53%

En proceso (B):  En inicio (C): 0-
11-13 10

Nota. Informacion extraida de [Babla3.
Interpretacion:
La Tabla3y la Figura 2, gue muestran la distribucién de los estudiantes del sexto

grado A (grupo experimental) segun los resultados del puntaje obtenido en el pre test,
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revelan que el 53% de los estudiantes se encuentran en la cadedBriaicio", lo que
sugiere que aun enfrentan dificultades considerables para comprender los contenidos
evaluados. Ademas, el 41% de los estudiantes estan en la categ@gpdeceso”, lo
gue indica que estan en una fase intermedia, avanzando emgrension, aunque aun
requieren mas desarrollo para alcanzar un nivel adecuado. Por otro lado, un 6% de los
estudiantes lograron posicionarse en la categoria de "Logro satisfactorio”, lo que
demuestra que un pequefio grupo ha alcanzado un nivel aceptablagtension en los
temas evaluados. Sin embargo, no se registraron estudiantes en la categoria de "Logro
destacado", ya que el porcentaje correspondiente es del 0%, lo que refleja que ningln
estudiante alcanz6 un nivel sobresaliente segun los resutteldo® test.
Resultados post test

Se realiz6 la aplicacion de la prueba final (post test) a los estudiantes de sexto
grado de las secciones A y B, que integran tanto al grupo experimental como al grupo
control de lal.E.P. N° 70658 Zepitg durante el periodo en el que se llevo a cabo el
tratamiento experimentase muestram continuaciorlos resultados obtenidos en esta
evaluacion.

Tabla 4

Niveles de logro de aprendizaje segun el puntaje del post test gieldss B (grupo

control).
Nivel fi hi% Hi%
Logro destacado (AD): 180 0 0 0
Logro satisfactorio (A): 147 4 36 36
En proceso (B): 1-13 5 45 82
En inicio (C): 610 2 18 100
Total 11 100

Nota. Se logra ver qué cantidad de niftpeelograron alcanzann nivel
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Figura 3

Niveles de logro de aprendizaje segun el puntaje aitpst del 6° grad® (grupo

control).
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(AD): 18-20 Samfﬁf’ll;o (A): 11-13 10
BELOGRODE APRENDIZATES 0% 36% 45% 18%

Nota. Informacion extraida de [Babla4.
Interpretacion:

La Tablady la Figura3, que ilustran la distribucion de los estudiantes del sexto
grado B (grupo control) segun los resultados obtenidos en el Post Test, muestran que el
18% de los estudiantes se encuentran en la categorizndieicio”, lo que indica que
aun tienen dificultades importantes en la comprensiéon de los contenidos evaluados. Un
45% de los estudiantes se ubican en la categori&meroceso”, lo que sugiere que
estan avanzando en su aprendizaje, aunque aun no aleanzi@minio pleno de los
temas. Ademas, un 36% de los estudiantes lograron situarse en la categoria de "logro
satisfactorio”, lo que refleja un nivel adecuado de comprension. Sin embargo, no se
registraron estudiantes en la categoria de "logro destacaaojue el porcentaje
correspondiente es del 0%, indicando que ninguno de los estudiantes alcanzé6 un nivel

sobresaliente en el Post Test.
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Tabla 5

Niveles de logro de aprendizaje segun el puntaje del post test del 6° grado A (grupo

experimental).

Nivel fi hi% Hi%

Logro destacado (AD): 180 7 41 41

Logro satisfactorio (A): 147 6 35 76

En proceso (B): 113 4 24 100

En inicio (C): 610 0 0 100
Total 17 100

Nota. Se logra ver qué cantidad de nifios lograron alcanzar el nivel de logro.

Figura 4

Niveles de logro de aprendizaje segun el puntaje del post test del 6°Ayfgdago

experimentgl

45%
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35%
30%
25%
20%
15%
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Logro

Logro destacado . =
L satisfactorio (A):

(AD): 18-20 14-17

BELOGRO DE APRENDIZAJES 41% 35% 24% 0%

En proceso (B):  En inicio (C): 0-
11-13 10

Nota. Informacion extraida de lgabla5.
Interpretacion:
La Tabla5y la Figura 4, que presentan la distribucion de los estudiantes del sexto

grado A (grupo experimental) segun los puntajes obtenidos en el pre test, indican que no
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hay estudiantes en la categoria & Tnicio”, ya que el 0% de los participantes se
encuemntan en esa categoria. Un 24% de los estudiantes se ubican en la catedgoria de "
proceso”, lo que sugiere que estan avanzando en su comprension, aungue adn necesitan
mejorar algunos aspectos. Por otro lado, el 35% de los estudiantes lograron alcanzar la
caegoria de "logro satisfactorio”, lo que refleja un nivel adecuado de comprension de los
contenidos evaluados. Ademas, un 41% de los estudiantes se encuentran en la categoria
de "logro destacado”, lo que indica que han demostrado un alto nivel de dominio y

comprension de los temas evaluados en el pre test
4.1.1. Resultados obtenidos en el pretest del grupo control y experimental

La prueba pretest se llevé a cabo antes de iniciar el tratamiento experimental en
ambos grupos, tanto el experimental comaaitrol, con el objetivo de verificar la
equivalencia en su nivel de logros de aprendizaje. Para este analisis, se consideraron el
promedio de calificaciones y la desviacion estandar de cada grupo en la prueba inicial.
Dado que la muestra consta de mere3@lestudiantes, se aplicé el estadistico de prueba
t de Student (t) para realizar la prueba de hipétesis, lo que permitioé evaluar y fundamentar
adecuadamente nuestra hipotesis.

Tabla 6
Cuadro comparativo de losveles de logro daprendizajes del grupo experimental y

controlen el pre test

Logro de aprendizajes Grupo control Grupo experiment
Cualitativo Cuantitativo N % N %
Logro destacado (AD) 18- 20 0 0 0 0
Logro satisfactorio (A) 147 17 0 0 1 6
En proceso (B) 117 13 6 55 7 41
En inicio (C) 0-10 5 45 9 53
Total 11 100 17 100

Nota. Resultados obtenidos de la prueba pre test
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Figura 5
Grafico comparativade los niveles de logro de aprendizajes del grupo experimental y

grupo control
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Nota. Informacion extraida de kablaé.
Interpretacion

En la Tabla 6/ la Figura 5 se detallan los resultados obtenidos de la prueba de
entrada aplicada a los estudiantes del sexto grado, mostrando una clara distribucion de
los puntajes obtenidos en las distintas escalas de calificacidel. iiivel de "Logro
destacado” 8-20), no se registré ningun estudiante ni en el grupo experimental ni en el
grupo control, lo que indica que ningun alumno alcanzo el nivel mas alto de desemperio
en esta prueba. Por otro lado, @nnivel de"Logro satisfactorio” (14L7), solo un
estudiare del grupo experimental fue ubicado en esta categoria, representando el 6% del
total, mientras que en el grupo control no se encontré ningun estudiante en esta categoria,
lo que equivale al 0%&n lo que concierne al nivel "En proceso"13), 7 alumnoslel
grupo experimental se encontraron en dicha banda (41% de alumnos del grupo

experimental) frente a los 6 alumnos del grupo control clasificados en la misma categoria
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(55%). Estos datos reflejan las diferencias iniciales en el rendimiento académéco entr
ambos grupos antes de la aplicacion del tratamiento experimental.

4.1.2. Resultados obtenidos en el post test del grupo control y experimental

Terminado el procedimiento del tratamiento de los grupos experimental y control,
prosiguio el verificar la extencia de un nivel de logro de aprendizajes equivalente entre
ambos grupos. En este sentido, se tuvo en cuenta el promedio de calificaciones y la
desviacion estdndar de ambos grupos de la prueba inicial. Dado que la muestra es menor
de 30 estudiantes, sdiliza el estadistico de prueba t de Student (t) para evaluar
adecuadamente la hipétesis.

Tabla 7
Cuadro comparativos de losveles de logro de aprendizajes del grupo control y

experimentakn el post test.

Logro deaprendizajes Grupo control Gr.upo

experimental

Cualitativo Cuantitativo N % N %

Logro destacado (AD) 18- 20 0 0 7 41

Logro satisfactorio (A) 147 17 4 36 6 35

En proceso (B) 117 13 5 45 4 24

En inicio (C) 0-10 2 18 0 0
Total 11 100 17 100

Nota. Datos obtenidos de la prueba post test.
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Figura 6
Grafico comparativade los niveles de logro de aprendizajes del grupo experimental y

grupo controlen el post test.
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Nota. Informacion extraida de kabla?.

En laTabla 7y la Figura 6 se presentan los resultados obtenidos de la prueba de
entrada aplicada a los estudiantes del sexto grado, donde se detallan las siguientes
distribuciones por escala de calificacion.dtmivel"Logro destacado” (220), se logré
ubicar a 7 estudiantes en el grupo experimental, lo que representa un 41%, mientras que
en el grupo control no se registré a ningun estudiante en esta categ@ianiahde
"Logro satisfactorio” (14L7), el grupo experimental contdé con 6 estudiantes,
representando el 35%, mientras que en el grupo control fueron 4 estudiantes, lo que
equivale al 36%. Eml nivel "En proceso" (1113), el grupo experimental presento 4
estudiantes, lo que corresponde al 24%, mientras que el grupo control contdé con 5
estudiante®n este rango, representando el 45%. Finalment&, wel de "En inicio”

(0-10), no se ubicaron estudiantes en el grupo experimental, pero el grupo control

presentd 2 estudiantes en esta categoria, lo que representa un 18%. Estos resultados
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los niveles de logro académico antes de la intervencion experimental.

4.1.3. Prueba de Normalidad

Considerandajue el tamafio de la muestra es n <= 50, se procedera con lo

siguiente:

a) Planteamiento de hipoétesis

H Los datos no siguen una distribuci
H Los datos siguen una distribuci
b) Nivel de significancia:
Confianza: 95%
Significancia: 5% U 0.G5)
c) Prueba estadistica
Tabla 8
Prueba de normalidad de Shapiwilk
Estadistict gl Sig.
Grupo Control PreTest L 11 0,00¢
Grupo Control PostTest ,854 11 0,04¢
Grupo Experimental PreTest ,83¢ 11 0,03(
Grupo Experimental PostTest ,83¢ 11 0,027

*, Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.
a. Correccion de significacion de Lilliefors

d) Criterio de decision:

Si p < 0,05, se r echaeptlahipbtesisialernatieas i s

(H ), |l o que indica que

0s

Si p O 0,05, no se rechaza

alternativa (H ), |l o que

sugi ere

dat os ti

la hip-tesi

que

- n

I

L

(S

C
~

(
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e) Decision y conclusion

De acuerdo con los datos obtenidos de las pruebas de normalidad,
especificamente la pruebade Shapifo | k, que es adecuada pal
50, se observé que tanto el Pre Test como el Post Test de la variable de comprension
lectora presentaron vaks de significancia (Sig.) de 0.004, 0.048, 0.030 y 0.027,
todos inferiores a 0.05. Esto nos Il eva
gue los datos no tienen una distribucion normal. Por lo tanto, se aplicara una prueba
estadistica no paramigia, especificamente f@ueba de los signos de Wilcoxan

4.1.4. Prueba de hipétesis

Después de realizar las pruebas de normalidad se decidié usar la prsigbasie

de Wilcoxson.

4.1.5. Hipotesis general
Planteamiento de hipotesis
Ho: La aplicacion de estrategias activas NO mejora significativamente la
comprension lectora en los estudiantes deéEld.N° 706581 Zepita.
Hi: La aplicacion de estrategias activas mejora significativamente la comprension
lectora en los estudiantes dd.lB.P.N° 70658i Zepita.

Nivel de significancia
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Estadistico deprueba:
Tabla 9

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

N Rango Suma de
promedio rangos
PostTest Rangos negative 02 0,00 0,00
PreTest Rangos positivos ~ 16° 8,50 136,00
Empates 1°
Total 17

a. PostTest < PreTest
b. PostTest > PreTest
c. PostTest = PreTest

Se muestra en la tabla anterior que en los rangos Positivos es 16, por lo
gue los datos del Post test > Pre test. De los resultados también podemos entender
gue la aplicacion de estrategias activas mejora significativamente la comprension

lectora en los ¢gdiantes de IAE.P.N° 70658 Zepita.

Tabla 10
Prueba dez
GEPost GEPre
Z -3,522
Sig. asintotica(bilateral) ,000

b. Se basa en rangos negativos.

Toma de decision
Si el valor p < 0,05, rechaziarH
Si el valor plaB 0,05, no rechazar
Interpretacion
Se acepta l&l: ya que el Nivel de Significancia (Sig.) obtenido es de 0,000, lo

cual es menor que 0,030onsecuentementse concluye que la aplicacion de estrategias
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activas mejora significativamente la comprension lectora de los estudiantes de la |.E.P.
N° 70658i Zepita.
4.1.6. Comparativa de los Resultados entre los grupos control y experimental

Después de aplicar las pruebas de entrada (pre test) y de salida (post test) a los
estudiantes de sexto grado de las secciones A y B, correspondientes a los grupos control
y experimental, se llevé a cabo una comparacion final con el objetivo de analizar el nivel
de logro en los aprendizajelsos resultados obtenidos al comparar las ideesdde
tendencia centrale los puntajes de ambas pruebas, tanto el pre test como el post test,
aplicadas a los estudiantes de la I.E.P. N° 70658pita.
Tabla 11
Comparacion de lamedidas de tendencia centd# las notas alcanzada las

pruebas a ls estudiantes de leE.P.N° 70658 Zepita.

Medidas de tendencias Pre test Post test Pre test Post test

central y de dispersion G.C. G.C. G.E. G.E.
Media aritmética= 10,09 12,45 9,88 15,94
Varianza 9,29 4,67 5,99 7,06
Desviacionestandar (S) 3,05 2,16 2,45 2,66

Nota. Obtenida ddas calificaciones del pre y post test aplicados al G.C. y G.E.
Comparativa del Pre test

La media aritmética del Grupo Control se situé en 10,09 puntos, mientras que el
Grupo Experimental alcanz6 ymnomedio de 9,88 puntos, lo que revela una diferencia
de 0,21 puntos entre ambos grupos; esta ligera variacion sugiere que, aunque los niveles
de logro en el aprendizaje son bastante similares, el Grupo Control presenta un
desempefio promedio ligerament@estior en comparacion con el Grupo Experimental.

En lo que respecta a la varianza, podemos observar, segin muestran los

resultados, que el Grupo Control mostré una varianza de 9,67 puntos, mientras que el
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Grupo Experimental mostro una varianza de 5,99qsutia diferencia observada puede
interpretarse como que los estudiantes del Grupo Control tienen una mayor dispersion de
sus puntajes respecto de la media, lo que también significa que hay un amplio rango de
logros para cada estudiante, mientras que sp&GExperimental presenta una menor
dispersién y, por lo tanto, supone una mayor homogeneidad en los puntajes que obtienen
sus componentes.

Al analizar la desviacion, también podemos observar que esta fue de 3,05 puntos
para el Grupo Control y de 2,45 pastpara el Grupo Experimental. Esto ratifica que los
estudiantes del Grupo Control muestran una mayor dispersion entre ellos, lo que también
supone un mas amplio rango de desempefios, mientras que en el Grupo Experimental se
agrupan mas en la misma direatide la media, lo que significa menor variabilidad en
el rendimiento académico de sus alumnos, indicio que nos sugiere que la mayoria son
capaces de alcanzar logros similares a los compafieros del control.

Comparativa del Post test

Con respecto a la Mediariémética, el Grupo Control alcanzé un promedio de
12,45 puntos, por su parte el Grupo Experimental logré un promedio claramente superior
de 15,94puntos, lo que refleja una diferencia de 3,49 puntos entre ambos grupos; de lo
que se desprende que los gruposse encuentran en situacion comparable de logro del
aprendizaje, sefialando que el Grupo Experimental obtiene una puntuacién superior a la
del Grupo Control.

En relacion con la Varianza, el Grupo Control experimentd un valor de 4,67
puntos para la variaa y el Grupo Experimental de 7,06 puntos, esto significa que los
alumnos del Grupo Control experimentan una mayor dispersibn de puntuaciones en

relacion con su media aritmética, por otra parte, en el Grupo Experimental existe una
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varianza mas alta, lo queace presuponer que los puntajes se distribuyen con mayor
variabilidad en el interior del grupo.

Finalmente, en la Desviacion Estandar se aprecié en el grupo Control un valor de
2,16 puntos y el grupo Experimentalouthe 2,65 puntos. De lo que se deduae bps
alumnos del Grupo Control obtienen una mayor dispersién en relacién con los puntajes
del grupo en comparacion con los alumnos del Grupo Experimental, que refleja una
menor dispersion, lo que sugiere que los miembros del Grupo Experimental tienden a

presentar un rendimiento mas homogéneo frente a los alumnos del Grupo Control.
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4.2. DISCUSION

Los resultados obtenidos en la investigacion indican que, en general, los
estudiantes participaron activamente en todas las sesiones implemehtedds la
aplicacién de las estrategias activas en la institucién educativa. A lo largo de todo el
proceso, se mantuvo como objetivo central la conexion de estas estrategias con la mejora
de la comprension lectora. Gracias a esta aplicacién constant®cadm se logrd
alcanzar los objetivos establecidos, lo cual valida el planteamiento del problema y
demuestra la efectividad de las estrategias activas en el desarrollo de habilidades de

lectura en los estudiantes

Sin embargo, Ramirez (2018), sn tralajo de investigacion deminado &
comprensién de textos escritos en el area de comunicacion en los estudiantes del nivel
primaria de | a |0, afirma ghedsR Prifcpdl métafime@umentaa el
grado de éxito en la comprension de textos a $raeela aplicacion de estrategaes
comunicacion vanguardistas. En el cc@mhcluyo que es crucial capacitar a los profesores
en la aplicacion de métodos pedagogicos efectivos para instruir en la comprension
lectora. Estas estructuras deben incorpordict# que se apliquen en las etapates
durante y después de las clases magistrales, con la finalidad de optimizar el aprendizaje
de losestudiantey potenciar deinamanera significativa sus capacidades para entender

los textos.

De lo anterior y losasultados quebtuvimos,compartimos la conclusion de que
las estrategias activas tienmayor eficaciaconel comprendimiento de los textos que se
leen, corroborandoon los resultados obtenidos en nuestra tiy@son damos como
encontradaun resltadcs d e las eftrategias activas pdeacomprension lectoéacon
un nivel de significancia de p_valor = 0.002 menor al 0.05, rechazando la hipétesis nula

y aceptando la hipétesis alterna, en tanto los datos sugieren que las estrategias activas se
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relacionapositiva y significativamente con la desarooimocional de los estudiantis

lal.E.P. N° 70658 Zepita
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4.3. CONCLUSIONES

Se determinda eficacia de estrategias activas para la comprension |gciayae
el coeficiente obtenido indica una relacion positiva significativa entre las estrategias
activas y la comprension lectora, con umgbor de 0.002, menor a 0.05, lo que lleva al
rechazade la hipotesis nula y a la aceptacion de la hipotesis alterna, sugiriendo que las
estrategias activas estan estrechamente vinculadas con la mejora de la comprension
lectora en los estudiantes de la I.E.P. N° 70658pita, y los resultados inferenciatis
la prueba t de Student muestra cuenedida aumenta el uso de estas estrategias, se

observa una mejora en la comprension lectora de los estudiantes.

Se identific6la confiabilidady validez de los instrumentos utilizados en la
investigacion, se encontifue tanto los itemomo las dimensiones presentaron una
consistencia aceptable, mostrandmwesd adecuados de confiabilidaa vuestro trabajo
de investigacion

Se determiné quéras aplicatos instrumentgsobservamos notables diferencias
en la comprension lectora entre los alumdesgrupo controly experimental Una
diferencia casi imperceptible de21, revelaba la disparidad entre ldgs grupos en el
PreTest. En efjrupo control obtuvd 0,09 puntosmientras que el grupo experimental
alcanzo un promedi®,88 puntosAdemas de ello en el PostTekGrupo Control obtuvo
un promedio de 12,45 puntos, mientras que el Grupo Experimental alcanzé un promedio
significativamente mas alto de 15,94 puntos, lo mpmesenta una diferencia de 3,49
puntos entre ambos grup@on estaliferencia resalta que los grupos no se encuentran
en una situaciorgue se pueda a comparan términos de logro del aprendizaje,
claramenteel Grupo Experimental muestra un desempsifaificativo al del Grupo

Control.
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Seidentific6también las diferencias demprension lectoran los nifios de sexto

)]

A0 (exper i mentaqaden el Grupd Goatrol((Rredestt=r0.004,)PostTest

0.048) como en el Grupo Experimental (Rest = 0030, PostTest = 0.027).os

valores de los coeficientes indican que no se ha alcanzado un nivel éptimo de logro en
comprension lectora, lo que sugiere que, aunque los estudiantes muestran avances, no
logran asimilar o comprender completamente el contertlocomo lo reflejan las
medias obtenidas en las pruebas de entrada y sglédae dieron durante el proceso de

aplicacién
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4.4. RECOMENDACIONES

Se recomienda a la UGHle ChucuitoJuli promover la capacitacion continua en
el uso de estrategias activas para mejorar la comprension lectora en los docentes de las
instituciones educativas. Hsindamentalque la UGEL brinde recursos y apoyos
pedagadgicos para facilitar la implementacidon dessssérategias en las aulas, asegurando
gue todos los docentes cuenten con las herramientas necesarias para ofrecer un

aprendizaje significativo y de calidad.

Se sugiere a los docentes @g#ucacionprimaria que deben déncorporar de
manera activa y reguléas estrategias activas en sus clases, especialmente en el area de
comunicaciéngstocon el fin de fomentar la participacién activa de los estudiantes y
mejorar su comprension lectora, considerando estas estrategias como una herramienta
fundamental paréransformar el proceso de ensefaapeendizaje, adaptandose a las
necesidades de cada estudiante y promoviendo un aprendizaje signifisdéwras de
recomendarse el uso de guias pedagogicas y recpasagjue puedanfacilitar la
adecuadaaplicacion de estas estrategias en el aula, creando asi un ambiente de
aprendizaje dinamico y participativo.

Se sugiere a los padres de familia involucrarse activamente en el proceso
educativo de sugueridoshijos, apoyando el uso de estrategias activas tanto enaal hog
como en la escuela, fomentando habitos de lectura en sus hijos al brindarles un espacio
adecuado para el estudio y el desidbs de su comprension lectorddemas,es
recomendble que mantengan una comunicacién constante con los docentes para estar al
tanto del progreso de sus hijos y colaborar en la implementacién de estrategias que

fortalezcan el aprendizaje de keducandas
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ANEXOQOS:



INFLUENCIA DE ESTRATEGIAS ACTIVAS PARA LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION

ANEXO 01: Matriz de consistencia

EDUCATIVA PRIMARIA N° 70658- ZEPITA.

ENFOQUE, ]
5 VARIABLE Y N|VEL Y POBLACION TECNICAS E
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS DIMENSIONES DISENO DE Y MUESTRA INSTRUMEN
INVESTIGA TOS
CION
PROBLEMA PRINCIPAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL Variable TIPO DE | POBLACION: TECNICA:
¢Cual esd influencia de estrategia Determinar la eficacia de estrategi La influenciade estrategias activg Independiente | INVESTIGA | Constituida por| Evaluacion
activas para la comprension lectora| activas para la comprension lecto] mejora  significativamente  |§ ESTRATEGIAS | CION: 138 estudiantes Opservacion
los estudiantes de la Institucid en los estudiantes de la Instituci{ comprensiéon lectora en Ig ACTIVAS: Experimental | de la Institucién
Educativa Primaria N° 7065&epita?| Educativa Primaria N° 70658 | estudiantes de la Institucig Primaria 70658
Zepita. Educativa Primaria N° 70658 | Mapas DISENO DE de San Sebastid ll_'\éSgRUMEN
Zepita. conceptuales INVESTIGA | del distrito del "~~~ )
PROBLEMAS ESPECIFICOS OBJETIVOS ESPECIFICOS HIPOTESIS ESPECIFICAS i Aprendlz_aje CION: Zepita 2023. Lista de Cotejo
- ) L - 2 cooperativo _ Pruebas
¢Cual es el nivel de comprensi{ !dentificar el nivelde comprensior| El nivel de comprension lectora qy Aprendizaje Cuasi
lectora del grupo experimental | lectora del grupo experimental | muestran el grupo experimental y basado en experimental | MUESTRA:
control antes de linfluencia de las| control antes de lmfluenciade las| control es similar antes de | """ °~ (ABP)
estrategias activaen los estudiante| estrategias activam los estudiante| influenciade las estrategias activ P GE: 01 X 02 | Grupo
de la Institucion Educativa Primar| de la Institucion Educativa Primarj €n los estudiantes de la Instituci : '. experimental:
N° 70658- Zepita? N° 70658- Zepita. Educativa Primaria N° 70658 | Variable GC:01- 02 cexto A 20
Zepita. Dependiente estudiantés
¢Cuél es el nivel de comprensi{ |dentificar el nivelde comprensior quurggﬁl;leeﬁoTErinzlfnelﬁgg;?a?l COMPRENSIO
lectora del grupo experimental | lectora del grupo experimental mavor al cogntrgl deg ués de | N DE TEXTOS Grupo de
control después de Iafluenciade las| contol después de lafluenciade | . ﬂy iade | ‘ tp_ yi ESCRITOS control:
estrategias activasn los estudiante| 1as estrategias activasen los influenciade las estrategias activ )
de la Instituciér Educativa Primarid estudiantes de la Institucig &M 105 estudiantes de la Instituciq Literal Sexto B:
N° 70658- Zepita? Educativa Primaria N° 70658 Edu.catlva Primaria N* 70658 L Inferencial 11 estudiantes
Zepita. epita. Critico

¢Qué diferencia existe en el nivel ¢
comprension lectora del grug
experimental y de control, en el pre
posttest aplicadcen los estudiante
de la Institucion Educativa Primari
N° 70658- Zepite?

Determinar la diferencia en el nivi
de comprensién lectora del gruj
experimental y de control, en el p

y posttest aplicad en los
estudiantes de la Institucio
Educativa Primaria N° 70658

Zepita.

Existe diferencia significativa entr|
el nivel comprension lectoradel
grupo experimental y de control, €
el pre y postest aplicadoen los
estudiantes de la Institucig
Educativa Primaria N° 70658
Zepita.




ANEXO 02: R.D. Aprobacién de proyecto de investigacion

e DIRECCION DE FORMACION INICIAL DOCENTE
ﬁ PERU | Ministerio DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION - PUNO
CEEIEREUN  INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO “JULI”

REVALIDADO MEDIANTE R.D. N* 00074-2013-MINEDU/VMGP/DIGEDD-DIDOID
“Unidos por el Licenciamiento Institucional”

Resolucién Directoral N°186- 2022 - DGIESPP-J

Juli, 30 de diciembre del 2022

VISTD: Visto el Informe N° 0I-2022-1ESPP-JULI/ DOC. EMVL, de fecha 28 de diciembre del 2022, con Expediente N°
1009, presentado por la docente de la Sub Area de Investigacidn Educativa de la Carrera Profesional de
Educacidn Primaria Intercultural Bilingiie X ciclo, Y:

CONSIDERANDA:

(lue, es funcidn de la Direccidn General del Instituto de Educacitn Superior Pedagdgico Publico de Juli,
implementar las normas, supervisar, evaluar y regularizar los actos académicos actuales y pertinentes sobre los
trabajos de investigacidn y de esta manera optimizar y garantizar la formacidn profesional en la docencia.

Estando informado por la documentacidn presentada por la docente de la Sub Area de Investigacidn
Educativa en la Carrera Profesional de Educacidn Primaria Intercultural Bilingtie X ciclo, sobre el proceso de elaboracidn
y aprobacidn de los Proyectos de investigacidn con fines de titulacion que emana la Coordinacidn del Area Académica
con opinidn favorable y en forma documentada; y

De conformidad con la, Ley 30512 Ley de Institutos y Escuelas de Educacidn Superior y de la Carrera
Publica de sus Docentes y su Reglamento con Decreto Suprema N® Di0-2017-MINEDU, R.D, N°DS82-2010-ED Normas
Nacionales para la y otorgamienta de duplicado de diploma de Titulo en carreras docentes y artisticas en Institutos y
Escuelas de Educacidn Superior Pablicos y Privados, Resolucidn Viceministerial N.° 037-2022-MINEDU Disposicianes
que regulan |a evaluacidn de las Condiciones Basicas de Calidad con fines de licenciamienta de las Escuelas de Educacidn
Superior Pedagdgica; Proyecto Educativa Institucional, Reglamenta Institucional, Reglamenta de Investigacidn y estanda
concordante con las funciones inherentes al cargo de Director del Instituto de Educacidn Superior Pedagdgico Publico

de Juli.
SE RESLELVE:

ARTICULD PRIMERD. - APROBAR Y EJECUTAR el Proyecta de Investigacidn Intitulado: “INFLUENGIAS DE ESTRATEGIAS
ACTIVAS PARA LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCIGN EDUCATIVA PRIMARA N°. 70858-

IEPITA"
EJECUTORES:
o FREDY HUGD HUAYNA BERNABE
o GABRIEL PEREZ PEREZ
ASESOR DEL PROYECTD DE INVESTIGACIGN:
o Lic. EDWIN EDGAR MESTAS YUCRA
ARTICULD SEGUNDD. -ENCARGAR a la Jefatura de la Unidad Académica, monitorear de acuerdo al cronograma las

acciones aprobadas por la presente Resolucidn,

REGISTRESE, COMUNIQUESE Y ARCHIVESE

MFMV/ESPP)

Direccién Av. El Puertos/n - Email: iesppjuli2021@gmail.com - Movil: 966 868 616 - Web: pedagégicojuli.edu.pe




ANEXO 03: Instrumentos de investigacion validados EXPERTO 01

DIRECCION DE FORMACION INICIAL DOCENTE
DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION - PUNO

oo
¥ PERU | Ministerio "
de Educacion INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO JULI
REVALIDADO MEDIANTE R.D. N* 00074-2019-MINEDU/VMGP/DIGEDD-DIDOID

“Juntos por el licenciamiento”

FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
DATOS GENERALES:

1. Nombre del experto: Dr. MELANIO FORTUNATO MAMANI VARGAS

2. Actividad laboral del experto: Docente

3. Instituto laboral del experto: Instituto de Educacion Superior Pedagégico Piblico Juli

4. Nombre del instrumento: Prueba de entrada Pre Test — Prueba de salida Post Test.

5. Autores del instrumento:
e Fredy Hugo Huayna Bernabe
e Gabriel Perez Perez

6. Titulo de lainvestigacion: INFLUENCIA DE ESTRATEGIAS ACTIVAS PARA LA
COMPRENSION LECTORA DE LO§ ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA PRIMARIA N° 70658 — ZEPITA

7. Asesor: Lic. Edwin Edgar Mestas Yucra

8. Linea de investigacién: Metodologia de la ensefianza aprendizaje en la educacion

primaria.

JULI-PUNO -2023

Yo 2o o> Al
SOXXSAX [T SRR 27 € 000
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P DIRECCION DE FORMACION INICIAL DOCENTE
PERU | Ministerio DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION - PUNO
de Educacion INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO JULI

REVALIDADO MEDIANTE R.D. N* 00074-2019-MINEDU/VMGP/DIGEDD-DIDOID
“Juntos por el licenciamiento”

EXPERTO 02

FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
DATOS GENERALES:

1. Nombre del experto: Dr. FELIPE GUTIERREZ OSCO

2. Actividad laboral del experto: Docente

3. Instituto laboral del experto: UNAP

4. Nombre del instrumento: Prueba de entrada Pre Test — Prueba de salida Post Test.

5. Autores del instrumento:
e Fredy Hugo Huayna Bernabe
e Gabriel Perez Perez

6. Titulo de la investigacion: INFLUENCIA DE ESTRATEGIAS ACTIVAS PARA LA
COMPRENSION LECTORA DE LO§ ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA PRIMARIA N° 70658 — ZEPITA

7. Asesor: Lic. Edwin Edgar Mestas Yucra

8. Linea de investigacion: Metodologia de la ensefianza aprendizaje en la educacion

primaria.
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EXPERTO 03

de Educacion INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO JULI
REVALIDADO MEDIANTE R.D. N* 00074-2019-MINEDU/VMGP/DIGEDD-DIDOID

“Juntos por el licenciamiento”

o~ DIRECCION DE FORMACION INICIAL DOCENTE
pERU | Ministerio DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION - PUNO

FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
DATOS GENERALES:

1. Nombre del experto: Mg. MARY LUZ CATACORA MURILLO

2. Actividad laboral del experto: Docente

3. Instituto laboral del experto: Instituto de Educacion Superior Pedagégico Pablico Juli

4. Nombre del instrumento: Prueba de entrada Pre Test — Prueba de salida Post Test.

5. Autores del instrumento:
e Fredy Hugo Huayna Bernabe
e Gabriel Perez Perez

6. Titulo de la investigacion: INFLUENCIA DE ESTRATEGIAS ACTIVAS PARA LA
COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA PRIMARIA N° 70658 — ZEPITA

7. Asesor: Lic. Edwin Edgar Mestas Yucra

8. Linea de investigacion: Metodologia de la ensefianza aprendizaje en la educacion

primaria.

JULI-PUNO -2023
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INSTRUMENTO

LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR LA COMPRESION LECTORA EN LOS
ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
PRIMARIA N° 70658 SAN SEBASTIAN ZEPITA

LISTA DE COTEJO

Lee diversos tipos de textos escritos en su Criterios de evaluacién
lengua materna.
% Obtiene informacion del texto escrito. | Expresa sus ideas de
% Infiere e interpreta informacion del texto | manera calmada y | EXPlica 'de Q;Jé trata |
; rincipalmente  un
. Fe{scnto-. . 3 0 volumen gérral% del texto.
+ Reflexiona y evalla la forma, el contenido y adecuado.
contexto del texto escrito.

= E =
| N° Nombres y apellidos de los(as) estudiantes Lo hace | No lo hace Lo hace No lo hace
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INSTRUMENTO

PRUEBA PRE TEST PARA MEDIR LA COMPRESION LECTORA EN LOS
ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
PRIMARIA N° 70658 SAN SEBASTIAN ZEPITA

&Como resp fas preg del illo?
En conuna X"
sofo una respuesta
« También A mles o las quo q w
AW M e
® P
\\. G ' ? (7)) ecuét es 1a capttal del Peri?
ETruﬁlu.
m @C\m
- e - - @Lm
(] Pocatva
Prueba de entrada Pre test
- Comprension lectora (5) dulesson s tresrogiones naturles el Per?
:mmm h : Las tres regiones del Penii son la costa,
) 1 la sierra y ia selva.

r
Groga y Secese: s ongen

5% ponre - Pt pe e

EN f2 cfiicra 00 sus abueks. Rus observd muchis madkutss Segdn sus abuoks,
esias no ocasonan Gefios & 3 Culivos. Para sabee mas, Rose buscd hibmmacion
0 una anciclopedia y encontré & sgulents texio,

-

G La mariquita

L3 mANgUKs &5 un insectn may peaueRo. B3 tan dminuca e puede legar &

Tienes © Uminutos g
Vori: Lo = Las mariguitas mas comunes son las de color 1ajo tan puntos neglos, perc
también hay manguTas de color smantio y anaranjado, bickiag, algunas sca

advertensia

da coior marrdn Su calor inrensa y sus QuNIIs reaYes son
ara cusiguier snimal Qus quierk comérselas. Para defenderte, lis maiquitas
“4xpulsen por las pataz un veneno de sabor Muy desagradable De ests maneen,
evizan &l staque de a7afas, aves CeQUERNS ¥ O%Rs MArauiTas de mavor AMAAS.

(£ -.-mj’ - *:\\ i

Puedes | © € 'mas de una vez
! texto para responder las proguntas, La mayoria dr 125 mATiQUICHS s0n Camivaras Se alimentan 3¢ otras (Aseetos mls
pequedios, come oy pulgones, los cuskes se regeoduten muy tapwdo y se comen
las hojas de las plantas Se calculs qie, a0 Un 1nes, una mariquita carnivers
Buede tomer haste 5000 puigones. Este Upo Ge mariguits € muy valorado
por los agricultores 5in embargo, no todas lss manguitas te alimentan de
insectos. May algunas que se comen las lantas. Exte tipo de mariouits ro s
Beneficioso para la agricultura
Las mariquites hembras pueden deposiar hasta 400 hwevos debajo de
1as hojss de las plantas. Ubican sus nidos cerca de los pulgones y otros
Insectas parecidos. Luego de una semana los huevas eclosionan y salen las
larvas (parecdes a gusanitos de seis patas) fitas comienzan a alimentasse




rapdamente de fos pulgones. Despuss de tres semanas, fas larvas se transforman
€0 FUPAS v 3¢ Guedan en estado de insctivided, Finalmente, fuego de una semana
mis, a0 wransforman en mariguitas adutas. Estas pueden vivir haste un afo.

%x@-aﬂt#.@m

P-4 s 5‘»“”-‘ ‘:‘m_m:

() 2De qué color son tas mariquitas mas comunes?
(3] Anwariaco
DR
(] Memn.
(@] B

(B i
fuaeo wiss|
£Gus smocion exprosa osta hiaso?

[a] Sopresa
(& e
[c] mmco.
[ Aegra

cowtna §)

B

O
(&) Poroue se rproducen rapido
[(5) Poraue s comen s hojas e tas pantas.
(=) Porqun ss atimentan an os pugonns
(4] Purque se dosenien xpuisanda veneno.

(&) ¢De qué wata principaiments o wxto?
() Dea simentacitn de e mariguta.
(5] Do les caractersticas da la maruta.
[[2) Deareproduceion de In mariquia
(4] Deos degrecadores o in marquis.

@mmmmm

&\@'m‘@m

-d-c“n Sores nves. r-'-- e Fo sansenen o0
prpvngliis oo

e Incty

(3] Para mostrer fos momentos de 1 vida de Ias mariqutss.

(5] Para comparar distntns tpas de mariqutas.

o) Pom markultas.

[@ P

12 profesor Cark fo 7993k un Kb Ce cusnios & Roogo A & b gush mucha &
Sgure cuenta.

El misterio del auqui

En un pueblo de los Andes, vivia Sarita unto o su cbuelita. Cade maRana,
Sarita llevabo o sus ovejos a pastar ol valle y vohvia ol atardecer.
Mientras tonto, su abuelite se quedabe en cosa esperdndola con ia
comida caliente, |
Un dia. wa terrible sequio efectd of puetilo de Sanita. Como no habio
lluvias. los sembrios se secaron y pronto los olumentos se fuercn
ccabendo. Las personas y los aninicles pasaban hombre. Los pobladores.
salion a lugares de ¥ 1o poce que

o compartian entee Tades fos del pueble,

Uno mafiana, Sorita salié con sus ovejos tlacas en busca de 09ud hatia
un pequeRto mananticl en ko alta de una montafia. Al llegar al kigor. sus
ovejitas se otropelinban para beber aguny s i tratada de ordenarics.
De prema, eseuchd una voz.

~Nifia, Tergo macha sed. tPodrics corme un poco de agua®

Sarita yoited y vio a un onciona. Te. ko nifa recoyis e oguo
Juntanco sus manod y se la e de beber. También, te imviYé un paco
de cancha (malz tostado] que
tin tenfa.

7 anciano se despidid de ella
¥ e dige:

~Eres una nifa muy Suena.
Por €40, en agrodecimients,
Tu pueblo y T o valverdn a
pasor hombre —y se alejé.

O A - g

Sarita se acercd ol monantiol para beber e Goua. De repenta, mientros
bebia, vic en el oguo ks imagen de los comprs de su pueblo llenos de
plontas y flores. Era una visin.

Lo nfla, muy asombrada, regress o s) cas0 y le contd o su abuelita ke
suzedido. La chuelita le dijo

—iAy. Sarited Ese ancieno eru ef augui, e espiritu de ks menfaias, Lo que
wiste en el marantial le pasord o nuestro pueblo. Como fuiste buenc con
41, sequre ncs vo @ premiar a todos.

¥ sl fue. A los pacos dies. enquezd o over y los pabladores sembearon
sus lierras nuevamente. Pronto, 10do se liend de verdor y hube alimentos.
Desde ese moments, &) pueklo de Sarita yo w0 sufrd més.

@.r
o]

G] 243 da S
& :

©

@) oime . .
(2] eneivate
() Enunpuetis
(2] Enos semirion
(7] Erwwmomsta.




@ A
(] Porgue Serts fue wmale con of muau.
(0] Porgue s abuesta de S e e ol auaus
0]
@ .

(5) scott o5 a principel carectoristics delsugqui?

(2] Eraamabie
[0] Ea vasajacer
() Emagradeciso
(2] Eaprocupeda.

(19) Después doioar ol teato, Marco do o siguienss:

m [ Creo que ot augud s compidla |
"7 . promess que le hizo & Serita. |

Comies €

P e ]

A bars e gusta leec
Clanca y ocaoioha,

El Sol y las estrellas
hplel que el Saly treitas.
entre =i. coma of dia ¥ 1b noche. Asi en las manss o Sol 20 va enom.
brifando con su color amarilo, Rimindndolo todo. De noche, an cambdio, las.
wstiulas panscen pequanias hices de un ook s bien blanco y 1e1e, como
velas 2 punto de apagarse.

@ de S embargo
ovas estellas tenen un tamaio mayor que el del Sol, como Rigel o Antares,
Se puudo doot que MsTD Sol tiore un lamaiio reguar. kgl e muchds

5, implemenne. qus a4t ms corca de rumstro planets, la Tlerra

(1) cporque
E] Pargue tene un gran tamado
(5] Poraun brita mas quo oas esretes
(=) Poraue parmce uns beia de fusgo
(€] Porous e mas corca da s Tiara

@ s -
(o] Asa

[5) A Avtwes
[€] A espaco

O

comna )

B nzimaes - ok s

(B observo s s

e
X

oS it i

s Tiarra

1

Y Pamqué foxto?

(2] Para dsscebicies panes cei ot yles esvesas.
([0 Porn opher sobre el crigen del Soi y s esiredas.
(€] Pors expicar ef parecid e of Solyies entieben.

@ estree




® o soscn Yl i M e

Las esvelias 50 asforas do Tuega’ e diferante tamafo que omiten su Dropls kuz
Prochicto de bas expinsionss QU oCUTAN 6N su sarta cantral L2 ha? Guo Procucan
visla por x Tiama.

]

Tiaconsl o Tamaopats, er Madre 06 Dos Al encam o sigienis afche

iMiles de animales NUNCAmas
regresaran a su hogar!

| s
|
& Eipirralo? i
£ parrado2
(T s
|
Puna, Ucayall, Lima y Loceto son las regiones con sl mayor nimera de
| animalas rescatados.
4
EIirfo 50 MUmaks OARE S0 COMEIA’ 0 YeNBer un ankrial sieste Drure
om0 maseotas, (638 13207 s haciATi S0n 8 55 T8 RIS BAMaRS Lo
e 2 egarar com Laan
o Z 108 SaCAr e s ordgen ¥ ks
Va0SDaIY &R crrrECeaws 0B DrEN en 1935 48 Vs
Para conocer animeles sitvesties, visita ireus protegidas como el Pargue
! Naclanal Tinge Maria o Ia Reserva Naclonal de Tambopata.
| asmseteniecovsisi o . sesakm.
S ek oo SERFOR
DDA TR O Mra AT S 00 Fuume Shuse.
tentiia, @) LR St o< T
nn G P e
®m-iuumz ®¢
(3) Poe animatia shvesbes
(@) Lareghtn da ima o
[B) tos bosgues del disrio e Viapari % e
N e
[ & vt 0l Beio Huabaga. C;J
(4] ©1Parque tacionsl Tingo Maria: =
(&) Fomans - —_
@ chars $Qué parte dol toxio
o seria mds (617
@ | Les ranas gigenies
(1] tosrapsen
(€] tos moncs fraks (Pl

G

@

]

coniaa §)

® Scmsny iy i 13m0 monn an

L adtion v i vag e et

e g0k s v )
s 47 238 290

& | SERFOR

Taerie Nocsora Eores s

@ | e v i
| st el
Nnars 3 snmas

=




REGISTRO DE LECTURA PRUEBA DE ENTRADA - PRE TEST

| Registro de Lectura 1
o de l; P257 Anote “U°, "X" 0 *—" segun corresponda.
| manual de uso respectivo.
Resumen de las
& respuastas de cada
 Nombre del texto Mariquita i | El misterio del auqui experimento | - -
i - i B
L : | iz
N’ [Apeilidos fos P1 (P2 1P3 |P4 (PS5 IP6 |P7 [P8 [P |P10|P1I [P12 [P13|P24 |PIS {P16 |P17|P18]P19]P20)] g ! g
1
2
3
4
6
8
9
ﬂl
1
12| Al Tabi: 1
13| los textos.
de aula P1 P2 |P3 P4 [PS [Ps [P7 [P8 {Ps |P10jP11 P12 [PI3[P14 [P15 |P16 [P17|P18{P19)
i ———_—
=] | ] | | I |
1 | | | | R
R
Refawonny

I

Obtiene informacion del

Ak i Infiere ¢ intarprats informacion dof taxta | ccatenidoy

sontawns dol

e,
p1 [pe [p7 [p1slpaz]pislea Jpa [pa [ps Jp [pi2 [Pas]pio frio [P1z]ezo.







