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INTRODUCCION

Desde el punto de vista del estudiante, el concepto de aprender impide quedar
atrapado en la mera acumulacion de conocimientos, dado que, en realidad aprender es un
proceso en el que el estudiante transforma y enriquece la informacion que recibe a partir
de sus experiencias y significados personales. Para que el aprendizaje se pueda entender
como tal en toda su esencia, es necesario que los docentes no se conformen Unicamente
con compartir la informacion con sus propios estudiantes, sino que desarrollen en ellos
la habilidad de comprender y reflexionar acerca de los elementos aprendidos. Este rol
implica que el docente realice una reflexion constante sobre cuél es la forma en la que
debe llevar a cabo sus métodos y estrategias, los cuales deben estar fundamentados de
manera pedagdgica y sobre los elementos que sustentan su practica cotidiana.

Un docente tiene que ser plenamente consciente de las complejas y multiples
variables que estan implicadas en los procesos de ensefianza y de aprendizaje, lo cual
hace que llevar a cabo una planificacion de la didactica se convierta en un proceso
complicado. Sin el papel de un docente que entienda el aprendizaje desde la perspectiva
de la construccion activa, el aprendizaje puede resultar escaso o incompleto. Asi también,
es importante que el docente tenga en cuenta metodologias que le permitan ser capaz de
organizar a través de los tiempos, espacios, contenidos y roles de los estudiantes y de si
mismo.

Por lo tanto, el principal problema que guia esta investigacion se expresa a través
de la siguiente pregunta: ;Cudl es la influencia de las estrategias activas en la
comprensién lectora de los estudiantes de la I.E.P. N° 70658 - Zepita?

El objetivo general del tipo de estudio expresado es el de determinar qué eficacia

tienen las estrategias activas en la comprension lectora de los estudiantes de sexto grado



de la I.E.P. N° 70658 - Zepita. Las estrategias activas empleadas incluyen mapas

conceptuales, aprendizaje cooperativo y aprendizaje basado en problemas (ABP).

La estructura de este informe se distribuye en cuatro capitulos:

Capitulo I: Del Problema, donde se expone como se planted el problema junto con los
objetivos y la justificacion del estudio.

Capitulo 1I: Del Marco Tedrico, seccion que incluye los antecedentes, las
fundamentaciones tedricas, la formulacién de hipétesis y la clarificacion de términos
clave.

Capitulo I11: Metodologia de la Investigacion, donde se explican el tipo, nivel y disefio
del estudio, asi como la descripcion de la poblacion, la muestra y las técnicas e
instrumentos empleados.

Capitulo 1V: Este capitulo se utiliza para el anélisis de los datos, para la discusién de los
resultados y para la comprobacion de las hipotesis a traves de procedimientos
estadisticos.

Se empleo un disefio cuasi-experimental en este estudio, con grupos experimental y de
control, realizando pruebas antes y después de la utilizacion del material experimental

para evaluar el impacto de las estrategias activas en la mejora de la comprension lectora.
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RESUMEN

Este estudio tuvo como propdsito evaluar cdmo las estrategias activas pueden
influir en la comprensién lectora de los estudiantes de sexto grado de la Institucion
Educativa Primaria N° 70658 - Zepita, empleando un enfoque experimental en el cual se
manipuld la variable independiente estrategias activas para observar de qué manera
afecta a la variable dependiente, que en este caso es la comprension lectora. El disefio de
la investigacion fue cuasi-experimental, con grupos experimental y control, en el que se
aplicaron estrategias activas al grupo experimental mediante sesiones de aprendizaje,
mientras que ambos grupos fueron evaluados a través de pruebas de entrada y salida para
medir los resultados.

Para la recoleccion de datos se utilizaron técnicas de observacion y evaluacion,
aplicando instrumentos como listas de cotejo y pruebas estructuradas durante las
sesiones, y los resultados obtenidos revelaron que las estrategias activas tuvieron una
influencia significativa en la mejora de la comprension lectora. El anélisis estadistico
realizado con la T- Student revela un valor de 3.522, lo cual permite validar y respaldar
la hipotesis de la influencia positiva que ejercen las estrategias activas en favor del
aprendizaje de los/as estudiantes. Ademas, cabe destacar que los resultados obtenidos en
la medida de la comprension lectora son considerables. Se determina que los estudiantes
consiguen un 5% en las medidas iniciales y un 95% en la medida final.

Los hallado sugiere que implementar estrategias activas en el aula puede
constituir un enfoque pedagdgico efectivo para mejorar la comprension lectora,
favoreciendo asi el desarrollo de habilidades y aprendizaje de los estudiantes de manera
integral.

Palabras claves: Estrategias activas, Comprension lectura y Sesiones.
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CH’UMSTA

Aka yatxatawixa, kunjamsa yatifa lurawinaka ukanakaxa ch’amanchaspaxa
ullatanaka amuyt’afia ukanakwa ufakipafia amtina, uka suxta marani yatiqirinakana
khaya Zepita yatiqafia utana, 70658 jakhuwini; ukaxa mé yant’awi thakhi apnaqasa,
Kunatixa yatifia lurawinaka ukanaka yant’asa, kunjamsa ullananaka amuyt’afia jani
walt’ayaspaxa ukanaka ufakipafiataki. Disefio sata ukaxa cuasi-experimental ukawa,
paya qutuni, maynisti yant’awinirakinawa mayniraki jani yant’awini ukhaminawa,
yant’awini quturusti yatifilanaka ukanaka apnaqapxéna, ukampirusa panpacha quturuwa
mantafia ukhamaraki mistsufia yant’awinakampi ufiakipapxéna, ukatsti uka lurawinaka
tupunataki.

Yatxatatanaka apthapifatakisti apnaqasirakinawa ufjafiampi yant’awimpi
técnicas sata ukanaka, ukhamaraki uka yatxatawinakaxa apthapisirakinawa khaya lista
de cotejo, pruebas estructuradas ukanakampi. Aka yatxatawixa tantiyt’atarakinawa
khaya T-student ukampi kunatixa apsurakinawa 3.522 uka tupu, ukaxa ufianchayiwa
yatifia lurawinaka ukanakaxa yatiqirinakana yatiwinakapaxa wali ch’amanchayi siwa.
Ukhamaraki yatqhatasirakiwa ullafianaka amuyt’afa tuqita, suma khusarakiwa sasina.
yatisiwa, yatigirinakaxa gallta tupunakanxa 5% ukjaruwa puripxi, ukhamaraki ghipa
tupunakanxa 95% ukjaruwa puripxaraki.

Yatxatawinakaxa ufacht’ayiwa, yatiqafia utanxa yatifia lurawinaka ukanakaxa
wali chamanchaspaxa yatiqafianaka, ukhamata ullatanaka amuyt’afia ukanakaxa
askipuniwa  phuqasini, ukhamata yatiqirinakana yatiflanakapaxa juk’ampi
ch’amanchatarakiniwa.

Qhana arunaka: yatifia lurawinaka, ullatanaka amuyt’afa, yatifianaka.
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ABSTRACT

This study aimed to evaluate how active strategies can influence the reading
comprehension of sixth grade students at the Primary Educational Institution N° 70658 -
Zepita, using an experimental approach in which the independent variable active
strategies was manipulated to observe how it affects the dependent variable, which in this
case is reading comprehension. The research design was quasi-experimental, with
experimental and control groups, in which active strategies were applied to the
experimental group through learning sessions, while both groups were evaluated through
entrance and exit tests to measure the results.

Observation and evaluation techniques were used to collect data, applying
instruments such as checklists and structured tests during the sessions, and the results
obtained revealed that active strategies had a significant influence on the improvement
of reading comprehension. The Student T-test showed a value of 3.522, which validates
the hypothesis that active strategies contribute positively to student learning. In addition,
the data show a notable increase in reading comprehension achievement, going from 5%
in the initial assessment to 95% after the intervention.

The findings suggest that implementing active strategies in the classroom can be
an effective pedagogical approach to improve reading comprehension, thus promoting
the development of students' skills and learning in a comprehensive manner.

Keywords: Active strategies, Reading comprehension, Learning.
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CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

El Ministerio de Educacion del Peru ha realizado algunos esfuerzos en las Gltimas
décadas para mejorar la comprension del lector. Actualmente, el sistema educativo
peruano ha implementado cambios cuantitativos en respuesta al exitoso desarrollo de
aprendizaje y aprendizaje. Esta reforma se enfoca en la escuela y todos sus componentes
y se sustenta en la integracion de estrategias instruccionales que actualicen procesos
reflexivos y ajusten adecuadamente la didactica (Olivares, 2021). También esta
desarrollando experiencias significativas con una vision genuinamente constructivista
del aprendizaje y la préctica. En general, la lectura y la comprension estan intimamente
ligadas al desempefio de los estudiantes.

La mayor barrera para el desarrollo cultural del pais puede ser el problema de la
alfabetizacion. Este es un problema estructural provocado por el dominio continuo de un
sistema y modelo educativo tradicional que enfatiza la memorizacion con poca o ninguna
reflexién o analisis critico del mundo real y escasa conexion con la préctica educativa
(Ramirez, 2018).

Este tema sigue presente en el sexto grado de la Instituciones Educativas Primaria
(I.E.P.) San Sebastian de Zepita; esta por debajo del nivel de las instituciones privadas;

el estudiante sufre de déficits de comprension; ignoran las estrategias de lectura de textos;
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y el docente no esta calificado para manejar estrategias. Esta situacion es preocupante y
objeto de una investigacion.
1.2.  FORMULACION DEL PROBLEMA
1.2.1. Problema General
¢Cual es la influencia de estrategias activas para la comprension lectora en los
estudiantes de la 1.LE.P. N° 70658 - Zepita?
1.2.2. Problemas Especificos
- ¢Cual es el nivel de comprension lectora del grupo experimental y control antes
de la influencia de las estrategias activas en los estudiantes de la I.E.P. N° 70658
- Zepita?
- ¢Cual es el nivel de comprension lectora del grupo experimental y control después
de la influencia de las estrategias activas en los estudiantes de la I.E.P. N° 70658
- Zepita?
- ¢Cuél es el nivel de comprension lectora del grupo experimental y de control, en
el pre y post-test aplicado en los estudiantes de la I.E.P. N° 70658 - Zepita?
1.3.  IMPORTANCIA Y JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION
1.3.1. Importancia de la investigacion
La relevancia de la investigacion descansa en el tratamiento de una inquietud
elemental y escurridiza de los maestros en el espacio educativo: ¢por qué nuestros
alumnos no llegan a comprender correctamente aquello que leen? Esta pregunta, que
podria parecer retérica, es sin embargo indicio de la preocupacion de los maestros por
los retos que supone la mejora de los resultados en los aprendizajes y el freno en el
desarrollo de la comprension lectora.
La pregunta con frecuencia se convierte en un lamento ante los resultados

académicos hasta el punto de buscar explicaciones simples, deterministas y que parezcan
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I6gicas -falta de esfuerzo de los estudiantes, pasividad comoda en el aula, ausencia de
pensamiento critico- las cuales, aunque son la norma, no abarcan la complejidad del
problemay a medida que se explora van resonando a lo largo de los distintos ciclos de la
EBR.

Las consecuencias son patentes: los docentes y los alumnos se muestran
frustrados y el proceso educativo parece estancado en un circulo vicioso de insatisfaccion
y resignacion. A partir de este contexto, la investigacion cobra sentido: busca poner de
manifiesto las multiples raices de la comprension lectora, examinar las variables que le
afectan y plantear propuestas de adecuaciones pedagdgicas que puedan revertir esta
tendencia y enriquezcan la experiencia educativa de los distintos actores.

1.3.2. Justificacion de la investigacion.

La lectura comprensiva es uno de los antecedentes que posibilitan el logro de
aprendizajes a lo largo de la escolaridad. Saber leer significa mucho mas que identificar
letras, signos de puntuacién o convenciones gramaticales, va mas alla de un sencillo
proceso de identidad, es algo mucho mas sutil y complejo. Abrir un libro y conocer el
alfabeto de un idioma no es suficiente, no basta con la capacidad de transformar las letras
en los sonidos que representan, ni con el hecho de poder leer en voz alta con rapidez y
fluidez. Comprender implica poder interpretar y relacionar ideas, deducir en funcion de
la lectura y aplicar la informacion a otros contextos.

La comprension lectora es uno de los mas determinantes factores que explican el
éxito o0 no de los aprendizajes en los estudiantes. El proceso de ensefianza y aprendizaje
esta mediado por la lengua, que es la médula a través de la cual los docentes transmiten
su pensamiento, opiniones y los conocimientos especificos de cada materia. Sin contar
con una buena lectura comprensiva, los estudiantes no pueden apropiarse ni aplicar

informacion, lo que repercute en el logro de aprendizajes y en el desarrollo integral de
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los mismos. Estas son las razones principales por las que se piensa que el trabajo de

investigacion que motiva el presente texto tiene un importante sentido pedagdgico.

1.4.

1.5.

1.6.

DELIMITACION DE LA INVESTIGACION

Unidad de andlisis : Estudiantes del sexto grado Ay B de la I.E.P. N° 70658 -

Zepita.

Lugar : Distrito de Zepita.
Provincia : Chucuito.
Departamento : Puno.

Afo : 2023

La presente investigacion tiene como propdsito realizar un estudio a dos secciones

de sexto grado de la I.E.P. N° 70658 - Zepita, afio 2023.

La variable estrategias activas, se implementara a través de la ejecucién de

actividades de aprendizaje dirigidas a los estudiantes de sexto grado, con la

aspiracion de propiciar un proceso de ensefianza y aprendizaje mas activo y

participativo.

Ademads, la variable comprensién lectora sera evaluada mediante la

implementacion de los pre-test y post-test en los estudiantes, con el objetivo de

saber la influencia, las estrategias activas sobre la comprension lectora.

LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

- Los limitados estudios de investigacion regional que se han realizado en
relacién con el problema en estudio.

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.6.1. Formulacion del Objetivo General

Determinar la eficacia de estrategias activas para la comprension lectora en los

estudiantes de la 1.LE.P. N° 70658 — Zepita.
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1.6.2. Formulacién de los Objetivos Especificos.

- Identificar el nivel de comprension lectora del grupo experimental y control antes
de la influencia de las estrategias activas en los estudiantes de la I.E.P. N° 70658 -
Zepita.

- Identificar el nivel de comprension lectora del grupo experimental y control
después de la influencia de las estrategias activas en los estudiantes de la I.LE.P. N°
70658 - Zepita.

- Determinar la diferencia en el nivel de comprension lectora del grupo experimental
y de control, en el pre y post-test aplicado en los estudiantes de la I.E.P. N° 70658

— Zepita.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO
2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

A nivel internacional.

Cera 'y Morales (2022) en su estudio evidenciaron que el Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP) constituye una estrategia pedagdgica sumamente efectiva para
fortificar las habilidades de lectura en los estudiantes, dado que, al resolver problemas,
los nifios adquieren competencias como el andlisis, la sintesis y la evaluacion critica, que
les permiten comprender lo que leen y trasladar ese aprendizaje a otras disciplinas,
ademas de promover un aprendizaje activo y significativo que aumenta la profundidad
del compromiso de los educandos con la tarea.

Calapifa (2015) en su investigacion sobre las estrategias activas de ensefianza y
su impacto en la retencién significativa del material por parte de los estudiantes del 20°
afio de educacion general del Colegio Nacional Mixto, Jorge Lazaro se propuso disefar,
desarrollar y evaluar una coleccion de estrategias activas de aprendizaje para ayudar a
los estudiantes aprenden el contenido. Lleg6 a la conclusion de que no esta claro si las
estrategias de aprendizaje activo orientan el aprendizaje de contenido significativo.

Asuero (2023) investiga y considera el objetivo de su investigacion: mejorar el

proceso de comprension lectora de los estudiantes del quinto grado, a partir de estrategias
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de didéacticas activas -en funcion de motivar a los estudiantes para que a partir de las
tareas que requieren, se pueda mejorar significativamente; la comprension lectora que se
practica en su investigacion es un proceso dotado de estrategias didacticas activas, las
cuales hay que aplicar constantemente-; us6 un enfoque mixto en el cual combiné datos
cualitativos y cuantitativos, a partir de un disefio cuasiexperimental apoyado en métodos
cientificos, descriptivos, analiticos-sintéticos, inductivos, deductivos, hermenéuticos y
estadisticos etc. Mediante observaciones y encuestas, se recolecto los datos, lo que les
proporcionando informacién confiable y objetiva sobre las habilidades en comprension
lectora, que incluyeron a 24 estudiantes y su docente en un taller titulado "Yo Leo, Yo
Entiendo". Se determind que la implementacion de estrategias no solo mejora la
comprensién lectora en los estudiantes, sino que también crea un entorno de aprendizaje
innovador y activo que beneficia a los docentes al promover experiencias significativas
y conduciendo a resultados educativos Optimos para los estudiantes; asi, se resalta el
papel crucial de las metodologias activas en el desarrollo integral del alumnado.

Tapiay Zambrano (2023) desarrollaron una investigacion cuyo objetivo principal
fue identificar el nivel de comprension lectora en estudiantes de 2° a 8° grado de
Educacién Basica General en una institucién educativa del area urbana de Quito,
evaluando a 231 alumnos, de los cuales 113 eran nifias y 118 nifios, mediante pruebas
centradas en tres niveles de comprension: literal, inferencial y critico, cuyos resultados
se clasificaron en adecuada, elemental e insuficiente. Los hallazgos mostraron una
disminucion progresiva en los niveles de comprension lectora entre el 3° y el 8° grado,
aunque se identificaron aumentos puntuales en los grados 5° y 6°, mientras que en
términos de género, no se evidenciaron diferencias significativas, aunque los nifios
tuvieron un leve mejor desempefio. En términos generales los lectores participantes

lograron superar el 70% de la bateria de las pruebas, excepto en el nivel inferencial del
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8° grado, lo cual afirma un nivel lector aceptable de manera global; sin embargo, los
autores sefialan que no hay una progresion de manera continua entre grados, lo que
representa un reto para la institucién, y sus autores también consideran que los resultados
obtenidos podrian servir de base para disefiar un plan de mejora que sirva, ademas de
beneficiar a los lectores de la institucién estudiada, para ser implementado en otros
contextos educativos.

Abad et al. (2024) examinaron la influencia que los clubes de lectura tenian en el
desarrollo de la comprension de la lectura y la habilidad del alumnado para pensar
criticamente en estudiantes de quinto a séptimo grado, que participaron en dichas
sesiones una vez a la semana durante seis meses. Para ello se emple6 un disefio mixto
gue combind andlisis cuantitativos y cualitativos. En concreto, antes de comenzar el
programa se aplicaron pruebas estandarizadas para conocer el nivel de comprension
lectora y el nivel de pensamiento critico de los participantes, ademéas de realizar
entrevistas al profesorado y observaciones en el aula para generar datos
complementarios. Durante las sesiones de trabajo, los estudiantes trabajaron sobre textos
entresacados del corpus de lectura y participaron en actividades como debates y
actividades creativas parametrizadas para potenciar la reflexion critica y la conversacion
colaborativa.

Aldaz et al. (2023) se ocuparon de la mediacion lectora como servicio educativo
para el desarrollo de una serie de habilidades que integran la formacion de los libres
pensadores criticos en formacion, conformando un enfoque cualitativo que incluye
entrevistas a estudiantes y docentes en torno a preferencias de lectura o dificultades en
relacion con la comprension de textos. El resultado de esta investigacion fue la
preferencia por textos actuales en contraposicién a obras literarias canénicas y, a la vez,

sefialaron ciertas dificultades a la hora de comprender textos de obras clasicas, haciendo



22

énfasis en la importancia de implementar estrategias pedagdgicas innovadoras como los
debates o los proyectos creativos. La mediacion lectora fue identificada como un eje
fundamental que facilita la lectura profunda de los textos, desarrollando una serie de
habilidades que pueden transferirse a otros ambitos de conocimiento. Las conclusiones
sefialan la importancia de mejorar la comprension lectora, puesto que esta practica
favorece la produccion de pensamiento critico y de amor por la lectura, por lo tanto,
permite prepararlos para la diversidad y complejidad del mundo. La investigacion apoya
la inclusién de actividades de mediacion lectora en el curriculo escolar, ya que estas
favorecen las habilidades cognitivas que ayudan en la trayectoria del éxito académico y
personal.

Diaz et al. (2023) estudiaron el efecto del modelo de estudio de lecciones en la
comprensién de la lectura de los estudiantes de décimo grado de una escuela publica de
Loja durante el afio académico 2021-2022. Ellos usaron un disefio cuasiexperimental de
métodos mixtos en la obtencion de datos mediante pretest, postest, cuestionarios y notas
de campo. Las evidencias obtenidas manifiestan que existen mejoras significativas en la
comprension lectora con una (p < 0.05) en habilidades como skimming (lectura rapida)
y scanning (busqueda especifica). EI modelo también favorecié el desarrollo profesional
del profesorado en formacidn, facilitando el disefio de planes de clase y llevarlas a cabo.
Los estudiantes valoraron las estrategias implementadas que les ayudaron a analizar los
textos y aplicar técnicas de lectura. Se concluye que el estudio de lecciones es una
herramienta eficaz para potenciar la comprension lectora en el aula que beneficia a los
alumnos y a los formadores.

Tambaco et al. (2024) examinaron la efectividad de las historias elaboradas por
los estudiantes de la carrera de Educacion Bésica para mejorar la comprension lectora en

el Subnivel Elemental de Educacion General Basica. Se emplearon metodos de
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investigacion teoricos, empiricos y estadisticos, utilizando, en el método tedrico, el
analisis hipotético donde se identifican problemas de la comprension lectora y se
proponen soluciones con el uso de la narrativa; en el empirico se observan las sesiones
de lectura, y las encuestas aplicadas a los estudiantes dan cuenta de la efectividad de las
historias como instrumentos didacticos para mejorar la comprension lectora. De los
resultados obtenidos de la investigacidn se concluy6 que las historias elaboradas por los
estudiantes efectivamente mejoran la comprension lectora, y se debe dar importancia a
la capacitacion de los docentes en el uso de este tipo de estrategias. El estudio concluyd
que, ademas de mejorar la comprensién lectora, estas historias contribuyen al desarrollo
integral de los estudiantes y al enriquecimiento del proceso educativo.

A nivel nacional.

Olivares (2021) en los resultados de su estudio preexperimental sobre los efectos
de las estrategias activas de ensefianza en estudiantes de primer grado de la I.E. Sagrado
Corazon de Jesus en Piura en 2019 evidencié que la implementacion de estrategias
pedagdgicas activas durante el proceso de ensefianza y aprendizaje promovio el
crecimiento de la autonomia de los alumnos; concluyendo que los profesores deben
reconocer e integrar méetodos pedagogicos que estimulen la autonomia en sus alumnos,
ya que esta habilidad ha sido definida como un pilar fundamental en el Curriculo
Nacional por el Ministerio de Educacion. Promover la independencia en la educacion no
solo impulsa el crecimiento personal y académico de los alumnos, sino que también
satisface las exigencias de un modelo educativo que busca educar ciudadanos capaces de
administrar su propio proceso de aprendizaje y ajustarse eficazmente a diferentes
entornos.

Vargas (2019), en su estudio de las estrategias activas de ensefianza de la filosofia

para el desarrollo del pensamiento critico de los alumnos intentaron determinar en qué
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medida las estrategias activas de ensefianza de la filosofia pueden llevar a mejoras en el
pensamiento critico. Ellos concluyeron que las estrategias de ensefianza activa en
filosofia, fundadas en la utilizacién de técnicas de rol e interpelaciones académicas, son
esenciales para el crecimiento integral de los alumnos. Estas estrategias favorecen la
implicacion activa, el razonamiento critico y la capacidad de argumentar a la vez que
favorecen sus habilidades cognitivas y socioafectivas mejorando sus resultados
escolares, asi como su actitud en entornos de aprendizaje cooperativos.

Charca (2019), en su trabajo sobre las estrategias de ensefianza activa y el
rendimiento académico de los alumnos de cuarto grado en lo que se refiere al area de
comunicacion, pretendia determinar el grado de correlacion entre las estrategias de
ensefianza activa y el rendimiento académico de los alumnos de cuarto grado en el area
de comunicacion, y llegé a la conclusion de que un mayor uso de estrategias de ensefianza
activa se correlaciona con un mayor rendimiento académico en el area de comunicacion.

Ramirez (2018), en la investigacion realizada con alumnos de Educacion Primaria
de la Institucion Educativa 20527 América, su principal objetivo fue aumentar el grado
de éxito en la comprension de textos mediante la aplicacion de estrategias de
comunicacion innovadoras, para lo que el estudio concluy6 que cada vez es més
necesario formar a los docentes en la practica de los métodos pedagdgicos que permiten
ensefiar a comprender textos, asi como que estas estructuras también involucran
estrategias utilizadas previamente, durante y después de las lecciones magistrales, con el
objetivo de mejorar la ensefianza y, de esta manera, optimizar las destrezas que poseen
los alumnos para la comprension de textos.

Borda y Gonzales (2024) el principal objetivo de la investigacion consistié en
examinar las practicas y las esferas de mediacion lectora para los docentes y los alumnos

de cuarto grado, donde deseaban conocer las practicas que afectan a la comprension
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lectora de los alumnos y la percepcién que tienen los profesores sobre su actuacion.
Efectuaron entrevistas en profundidad en tres colegios publicos de Arequipa, Perd. Los
resultados indican que la lectura en voz alta, la vocacion y la autorregulacion que llevan
a cabo los docentes son positivas, sin embargo, son insuficientes para que los alumnos
logren una buena comprensién lectora. A lo que los docentes le asignan mucha
importancia a la lectura en voz alta. Sin embargo, el perfil de mediacién de los docentes
es basico, caracterizado por la existencia de un dialogo restringido y la falta de ejercicio
de habilidades cognitivas superiores, como la realizacion de inferencias. Igualmente, se
concluyé que los alumnos realizan pocas preguntas sobre sus lecturas y generan pocas
interpretaciones, lo que conlleva a que su capacidad para comprender criticamente los
textos es escasa. Por Gltimo, se constatd la necesidad de mejorar las préacticas de
mediacion en el aula para fomentar una mejor comprension en los alumnos, y que es
necesaria la labor de que los profesores implementen una mediacion mas interactiva, mas
reflexiva, enriqueciendo el dialogo e incluyendo el uso de habilidades cognitivas

superiores.
2.2. BASES TEORICAS DE LA INVESTIGACION

2.2.1. Estrategias Activas

Promueven la construccion y la reconstruccion del conocimiento en el alumnado;
ya no se convierte en un mero objeto de ensefianza. Como consecuencia, los estudiantes
pueden participar activamente en la construccion del conocimiento participando de forma
relevante en el proceso de aprendizaje. Esta participacion propicia un aprendizaje mas a
fondo donde los estudiantes manifiestan habilidades criticas y cooperativas que dan valor
a su experiencia académica y maximizan su capacidad de usar el conocimiento en

diferentes situaciones. (Julca, 2015).
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Labrador y Andreu (2008) estudian metodologias de aprendizaje activo que
podrian considerarse como estrategias de ensefianza activa para el aprendizaje de
contenidos, es decir, desarrollar las capacidades comunicativas, cooperativas, creativas,
auténomas y para la resolucion de problemas de los estudiantes, capacitandolos a través
de estrategias activas que los ayuden a desarrollar un aprendizaje continuo, donde los
conocimientos puedan ser transformados y adaptados a partir de las necesidades y
problematicas del entorno actual. En este sentido, hay que hacer énfasis en lo importante
que son las estrategias de aprendizaje activo ya que permiten a los estudiantes participar
de manera directa y comprometida en pro de un mejor proceso de sus aprendizajes,
favoreciendo su capacidad para adaptarse y solucionar los problemas de manera efectiva
cuando se produce un cambio en las situaciones.

Para llevar a efecto estos procesos mediante estrategias activas que ayuden a
desarrollar la capacidad de aprendizaje autonomo, el docente ha de colocar al estudiante
en el proceso de aprendizaje como eje central, lo que implica que ha de centrarse en
potenciar sus habilidades y facilitar su capacidad de aprender a aprender, gestionar su
aprendizaje en los &mbitos morales, intelectuales y sociales. Estas estrategias activas son
imprescindibles porque constituyen el medio a través del cual el educador favorece el
aprendizaje eficaz, favoreciendo la motivacién y la participacion del estudiante. De
manera que las estrategias activas son imprescindibles para el desarrollo integral de las
capacidades del estudiante, al implicarse el estudiante activamente en la clase, se
encuentra motivado y genera empleo del aprendizaje (Mora, et al., 2013).

Dirigido a la mantencion de la comprension cuando se pone en préctica
directamente en el proceso de lectura con la finalidad de mejorar la interpretacion y la

perspectiva del estudiante cuando lee, provocando una lectura mas profunda y reflexiva
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del texto; por lo que hay gue concluir que su aprendizaje no puede evolucionar sin su
lectura.
2.2.2. Estrategias activas y sus perspectivas teoricas

Las estrategias activas han posicionado una forma pedagdgica la cual promueve
la participacion activa del propio estudiante en la situacion que va configurando el
proceso de desarrollo de su aprendizaje; diferentes tedricos han abordado este concepto
desde distintas perspectivas enriqueciendo la comprensién de su naturaleza y potencial.

Ausubel pone de relieve el aprendizaje significativo como un proceso activo en
el que nuevo aprendizaje se entrelaza con los conocimientos previos del estudiante
(Ausubel, Novak & Hanesian, 1978). Para Ausubel, las estrategias activas facilitan la
construccion de significados si se permite que los estudiantes se relacionen con la nueva
informacion y con las estructuras cognoscitivas existentes.

Bruner apuesta por la teoria del descubrimiento, donde el propio estudiante
construye sus propios conocimientos a través de la exploraciéon y la resoluciéon de
problemas (Bruner, 1961); en este sentido, las estrategias activas apoyan la investigacion
y la experimentacion, facilitando asi el aprendizaje significativo.

Piaget sefiala la importancia de la interaccion del individuo con su entorno para
el desarrollo cognitivo (Piaget, 1969). Las estrategias activas, promueven la interaccion
social y la comunicacion entre pares favoreciendo asi la construccién de manera activa
del conocimiento y el desarrollo de las habilidades cognitivas superiores.

Desde las perspectivas tedricas presentadas por Ausubel, Bruner y Piaget se
concluye que el proceso educativo, el proceso de ensefianza-aprendizaje, es visto de
forma activa y constructivista, alinedndose las estrategias activas a ese proceso de
construccion de significados e interaccion social; lo que ofrece un apoyo tedrico claro

para el disefio de experiencias de aprendizaje significativo.
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2.2.3. Clasificacion de las estrategias activas de lectura

Se pueden clasificar en funcion del momento en que estan aplicadas en el proceso
lector. Esta clasificacion, que permite encuadrar de forma mas precisa el rol que tiene
cada estrategia en el proceso de la construccion del significado.

Las estrategias metacognitivas, por ello posibilitan a los alumnos tomar
conciencia del proceso de aprendizaje que estan desarrollando y la regulacion del mismo
en el transcurso de la lectura. Este proceso incluye la planificacion por eso antes de leer,
los estudiantes establecen objetivos claros sobre lo que esperan aprender del texto, esto
debe incluir preguntas que desean responder o conceptos que quieren entender. También
incluye el monitoreo, que, durante la lectura, los estudiantes evalGan su comprensién y
ajustan sus estrategias si es necesario, lo que implica hacer pausas para resumir lo leido
o formular preguntas sobre el contenido. Y por ultimo la evaluacion después de la lectura,
reflexionando asi lo que han aprendido y cdmo han llegado a esa comprension.

Las estrategias cognitivas, se centran en el procesamiento directo de la
informacion del texto, donde los estudiantes utilizan pistas del texto y su propio
conocimiento previo para hacer suposiciones que no estan explicitamente mencionadas
en el texto, crear imégenes mentales o diagramas que representen la informacién leida
ayuda a consolidar la comprensién, sintetizar las ideas principales del texto en un formato
mas breve permite a los estudiantes concentrarse en lo esencial.

La activacion de los conocimientos y los esquemas mentales previos de los
estudiantes y la produccién de expectativas antes de la lectura son muy importantes, las
estrategias como la de hacer predicciones sobre el texto a raiz del titulo o de las
ilustraciones, la de la activacion de conocimientos previos motivada a partir de preguntas,
etc. son las que preparan al alumno para llegar a entender bien los textos. Las estrategias

que se llevan a cabo antes de la lectura son importantes porque preparan al lector para
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entender bien el texto, pues configuran el terreno para una comprension mas solida y
substancial del texto en cuestion. La activacion de los conocimientos previos es la
primera de las estrategias de antes de la lectura que juega un papel de primera
importancia, ya que conectar lo que se va a aprender con aquello que ya se conoce, facilita
la comprensién y a la vez el aprendizaje resulta mas significativo y pertinente para el
alumno. De forma paralela la prediccion es otra de las estrategias de antes de la lectura
que resulta clave: permite a los alumnos formular conjeturas sobre el contenido del texto
a partir de elementos como el titulo o los subtitulos, las ilustraciones, etc; lo cual
contribuye a la produccién de expectativas frente al texto y a focalizar la atencion en lo
que realmente importa. Es, en consecuencia, el establecimiento de los propdsitos de
lectura una de las estrategias que resulta clave para entender el texto, ya que definir qué
se espera aprender o qué se espera entender de la lectura orienta el proceso lector de
forma clara y mejora la concentracion, posibilitando asi una experiencia mas efectiva y
enriquecedora.

Durante la lectura, las estrategias activas favorecen un tipo de lectura mas
comprometida con el texto. El subrayar ideas principales, el tomar notas y el hacer
preguntas permiten a la persona que esta leyendo identificar aspectos que son el objeto
de reflexion y construir su propia comprensién. Entre las muy buenas estrategias hay que
citar el subrayado y la toma de notas, que ayudan a marcar las ideas mas importantes y a
preparar posteriormente una revision de estas mas efectiva y ordenada, asi como hacer
preguntas sobre lo que se lee es un aspecto superior para el denominado enfoque y para
una mejor comprension, porque se convierte en una practica activa que invita a
interactuar con el texto de forma critica. También mencionar el parafraseo, que permite

hacer una reescritura de las ideas presentadas en el texto con palabras propias; una técnica
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que asegura que la persona ha entendido bien lo leido y que permite una mejor
consolidacién de las ideas presentadas.

Una vez leido un texto, es preciso consolidar el aprendizaje mediante estrategias
como elaborar resimenes, elaborar mapas conceptuales o participar en debates que
permiten a los estudiantes organizar la informacién, relacionar los conceptos o expresar
sus ideas de forma critica. Entre estas estrategias de lectura se encuentra la discusion,
donde compartir y discutir el contenido leido puede enriquecer la comprension y permitir
la adquisicidn de diferentes perspectivas que amplian el entendimiento del tema. Por lo
tanto, la puesta en practica, en situaciones reales o problemas cotidianos, de los
conocimientos adquiridos refuerza la conexién entre la teoria y la practica; de este modo
se asegura que los alumnos comprenden el contenido tedrico, y son capaces de ponerlo
en préactica en situaciones de la vida cotidiana.

La ejecucion de estas estrategias activas propicia el desarrollo de la comprension
lectora, y ademéas promueve un aprendizaje mas profundo e importante, cuando el
alumnado participa activamente en el proceso de aprender, se favorece la aparicion de
habilidades criticas que permiten afrontarse a problematicas complejas desde las
diferentes perspectivas de la disciplina que se corresponda.

La estructura de la clasificacion de las estrategias activas de lectura supone
también una base de apoyo para poder ayudar tanto a los docentes como al alumnado a
identificar las estrategias que les permitiran afrontar la mejora de la comprension lectora
de un modo eficaz, cuando estas estrategias son utilizadas en el marco de situaciones de
ensefianza de la lectura, es posible conseguir un efecto que empuje al alumnado a mejorar

su rendimiento académico, promoviendo asi un aprendizaje més global y revelador.
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2.2.4. Fundamentos tedricos sobre constructivismo y aprendizaje significativo

Las estrategias de aprendizajes activo se fundamentan o sustentan en diversas
teorias pedagogicas, pero son mas representativas en el constructivismo y el aprendizaje
significativo, en tanto que los enfoques tedricos coinciden en afirmar que el conocimiento
no es copia fiel y pasiva de la realidad, sino que es una construccion activa del estudiante.

El constructivismo, con autores como Piaget y Vygotsky, sostiene que el
conocimiento no es una representacion pasiva de la realidad, sino que es una construccion
activa del estudiante. Los estudiantes no son vasos vacios que han de ser llenados de
informacidn, sino que son, en todo caso, constructores de su propio conocimiento a partir
de la relacion con el medio fisico y social (Piaget, 1969; Vygotsky, 1978).

La teoria del aprendizaje significativo fue desarrollada por Ausubel (1968) que
establece que la adquisicion de nuevo conocimiento se realiza de forma mas eficaz
cuando tiene relacion con el conocimiento previo del estudiante, estableciendo de este
modo el aprendizaje significativo, en contraposicion al aprendizaje memoristico y
subrayando la importancia de que los estudiantes establezcan relaciones entre los nuevos
contenidos conceptuales y su propia estructura cognitiva.

El aprendizaje significativo y el constructivismo estan estrechamente
relacionados, Ambas teorias coinciden en que el aprendizaje es un proceso dindmico y
constructivo, donde el estudiante asume un papel central y activo en su propia educacion.

Las teorias del aprendizaje significativo y constructivismo tienen importantes
implicaciones para el disefio de estrategias activas de aprendizaje, sugieren que las
estrategias deben:

- Fomentar la cooperacion activa de los estudiantes, donde deben ser protagonistas de
su propio aprendizaje, explorando, experimentando y construyendo su propio

conocimiento.
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- Promover la construccion de significados, ayuda a los estudiantes a relacionar la
nueva informacién con sus conocimientos previos y a construir significados
personales.

- Facilitar la interaccion social, entre con otros estudiantes y docente es fundamental
para la construccién del conocimiento.

- Considerar los conocimientos previos de los estudiantes, parten de los saberes
previos de los estudiantes para facilitar la conexion con la nueva informacion.

2.2.5. Mapas conceptuales

Esta técnica es utilizada tanto por estudiantes como por profesores para transmitir
la organizacion conceptual de un dominio (tema) al incluir conceptos clave y sus
relaciones asociadas. Un material con correccion estructurada y logicamente
significativo, 0 uno que sea apropiado a las estructuras cognitivas del aprendiz y tenga
contenidos organizados, es necesario para la produccién de un aprendizaje significativo.

Ademas, el alumno debera haber adquirido previamente ideas o conceptos con los que

relacionar la nueva informacién. (Suarez, 2009).

Los mapas conceptuales ayudan a los estudiantes a aprender, segun Suarez

(2009):

- Enfocarse en un nimero limitado de conceptos e ideas clave, lo que facilita su

recordatorio y asimilacion.

- Recordar lo aprendido mediante representaciones visuales que refuercen la

comprension.

- Organizar los conceptos de manera ldgica, estructurandolos de forma jerarquica

para promover un aprendizaje significativo mas fructifero.

- Colocar y entender la lectura en un contexto mas amplio, facilitando su integracion

con otros conocimientos.
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Fomentar la creatividad en el aula mientras se reducen las distracciones que afectan
el enfoque del estudiante.

Promover una comprensién mas profunda al incentivar la lectura critica y reflexiva
sobre el tema en estudio.

Por lo tanto, los mapas conceptuales son herramientas graficas que permiten
organizar y representar informacién de manera visual, facilitando asi la
comprension y el aprendizaje de conceptos complejos. Desarrollados por Joseph
Novak en 1972, estos mapas se caracterizan por su claridad y su capacidad para
detallar conceptos mediante frases breves y palabras clave. Utilizan conectores que
enlazan conceptos aislados, lo que ayuda a los estudiantes a entender las relaciones
entre ellos. Ademas, presentan una estructura jerarquica que organiza los conceptos
desde los mas generales hasta los méas especificos, permitiendo una visualizacion
efectiva del tema. Esta representacion grafica no solo simplifica la comunicacion
de ideas complejas, sino que también resalta los puntos mas relevantes,
convirtiéndolos en una herramienta valiosa en contextos académicos Yy
profesionales.

Para elaborar un mapa conceptual efectivo, es fundamental seguir ciertos pasos que
aseguren su claridad y utilidad. Primero, se debe leer y comprender el texto
relacionado con el tema para identificar las ideas clave. Luego, se procede a
subrayar las palabras méas importantes y organizarlas jerarquicamente,
estableciendo cual serd el concepto principal y cuales seran los secundarios.
Resulta esencial articular los enlaces entre dichos conceptos trazando lineas de
conexiéon que muestren las relaciones que hay entre ellos y sumar en su caso
palabras que expresen la naturaleza de la relacion. Ademas, se recomienda revisar

el mapa por ser facilmente comprensible por las personas que no conocen el tema.
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Finalmente, y para concluir, los mapas conceptuales son una técnica potentisima
para estructurar el conocimiento, realzar la retencion de informacion y propiciar
capacidades criticas como la sintesis o la jerarquizacion de las ideas.

2.2.6. Aprendizaje cooperativo

En este modelo, cada miembro del grupo asume una responsabilidad individual
en el contexto de una tarea colectiva, siendo el éxito del grupo una consecuencia de la
participacion y el apoyo mutuo entre todos sus miembros. El aprendizaje cooperativo
fomenta una serie de habilidades sociales, tales como la empatia, la comunicacion
efectiva y el trabajo en equipo, al mismo tiempo que permite un aprendizaje significativo
a través del intercambio de ideas y conocimientos.

La cooperacion se entiende como un esfuerzo conjunto para alcanzar metas y
objetivos compartidos; los grupos se comprometen a obtener resultados que beneficien
tanto al conjunto como a cada uno de sus integrantes. Se ha establecido una estructura de
interaccion didactica denominada "cooperacion”, disefiada para facilitar que un conjunto
de personas cumpla con su tarea o logre sus objetivos (Johnson et al., 1999).

Esta metodologia promueve la socializacion y el aprendizaje colectivo y organiza
a los estudiantes en grupos pequefios y diversos, donde cada integrante tiene
responsabilidades individuales y al mismo tiempo colabora para alcanzar objetivos
comunes. En este entorno, los estudiantes comprenden que solo pueden lograr sus propias
metas si los demas también logran las suyas, lo que impulsa un sentido de
interdependencia positiva.

Dicha estructura no Gnicamente favorece el aprendizaje académico, sino que
también contribuye al desarrollo de destrezas sociales Utiles como la comunicacion y la
colaboracién. Los beneficios de esta metodologia son numerosos: se incrementa la

motivacion y la implicacion de los estudiantes, se mejora la comprension de los
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contenidos y se potencia el rendimiento académico. Adicionalmente, el trabajo conjunto
hacia un objetivo comdn fortalece las relaciones interpersonales y mejora la convivencia
dentro del aula.

2.2.7. Comprension Lectora

La comprensidn lectora va mas alla de simplemente decodificar palabras; implica
una interaccion activa y dinamica entre el lector y el texto, donde los significados se
generan a partir de las ideas expuestas. Este proceso se puede desglosar en diferentes
niveles: el nivel literal, que se enfoca en la informacion explicita; el nivel inferencial, que
permite establecer conexiones y deducciones a partir de conocimientos previos; y el nivel
critico, que se encarga de evaluar el contenido y los valores del texto. Cada uno de estos
niveles es muy importante para desarrollar una habilidad lectora integral y efectiva
(Cassany, 2001).

La capacidad de comprension lectora esta sujeta a multiples factores, como el
bagaje cultural del lector, su vocabulario y las estrategias que emplea durante la lectura.
Este proceso es intrincado y demanda tanto practica como un desarrollo constante. Al
perfeccionar la comprension lectora, los estudiantes no solo incrementan su habilidad
para asimilar informacion, sino que también fortalecen su capacidad para reflexionar y
aplicar lo aprendido en situaciones del mundo real (Snow, 2001). Por esta razon, es
fundamental promover esta competencia en el &mbito educativo, puesto que prepara a los
estudiantes para enfrentar retos académicos y participar de manera activa en la sociedad.

Cassany (2001) describe la comprensién lectora como un proceso dinamico e
interactivo, donde el lector genera significados mediante la interaccién entre el texto y
su experiencia previa. En tanto, Snow (2001) destaca la naturaleza simultanea de este
proceso, sefialando que el lector extrae y construye significados al mismo tiempo, lo que

implica la relevancia de la participacion del lector en su propio proceso de comprension.
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Grabe (2009) complementa esta vision, al centrar su analisis en las estrategias de
lectura, considerando la comprensién lectora como un proceso interactivo que permite al
lector aplicar diversas técnicas para crear significados. La lectura comprensiva implica
un proceso activo y constructor en el que los alumnos participan de forma activa en la
construccion de significados, es decir, no son solamente receptores de contenidos, sino
gue son corresponsables del aprendizaje, vision que pone el acento en la necesidad de
plantear actividades didacticas que promuevan la participacién activa de los alumnos
junto al trabajo de las estrategias de lectura que permiten interactuar con el texto de forma
significativa (Grabe, 2009);

Teniendo en cuenta esta vision de la lectura se trata de abrir las puertas a una
ensefianza mas activa y a una evaluacion que no se centre sélo en el resultado final, sino
también en el proceso de aprender, pues al concebir la lectura como un proceso que
requiere construccion de significados también se enfatiza el hecho de que se deben poner
en marcha metodologias que propendan a la reflexién critica y la posibilidad de trabajar
en profundidad los contenidos, se entiende que las actividades deben ser diversas,
adaptadas a las capacidades de los alumnos, propiciando un clima en el que los alumnos
sean motivados a explorar y cuestionar lo que leen.

2.2.8. Niveles de la comprension lectora
Comprension Literal

El nivel de comprension literal se entiende como la destreza necesaria para extraer
informacion explicita del texto, esto es, el estudiante ha de ser capaz de reconocer y de
captar las ideas que se encuentran explicitamente expresadas en el texto, sin tener que
realizar ninguna inferencia o hacer una busqueda méas profunda. De acuerdo con Pinzas
(2001), se refiere a descodificar signos y simbolos escritos, pero también a organizar el

mensaje que el emisor intenta transmitir, y que, para llevar a cabo una buena comprension
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literal, el estudiante tiene que reconocer palabras, frases y oraciones, asi como identificar
aquellos aspectos mas relevantes del mismo.

El nivel de comprension literal hace hincapié en la capacidad que tiene el
estudiante de reconocer y de recordar informacion explicita que se ofrece en el texto. En
este nivel, el lector debe identificar las ideas centrales, personajes, sucesos y otros
detalles pertinentes que estan expresados explicitamente. Este tipo de comprensiones
literales se desarrollan en una de lectura en el que no hacen falta reflexiones profundas
ni analisis criticos, sino mas bien capacidades para captar lo que esta explicitamente
escrito. Para evaluar este nivel incluyen las preguntas tipicas de ";Quién es el
protagonista?", ";Qué sucedio primero?" o ";Donde ocurre la accién?", ya que buscan
respuestas que pueden encontrarse en el texto.

Comprension Inferencial

La comprension inferencial trasciende la comprension literal, ya que depende de
ir a lo que esta mas explicitamente escrito en el texto. En este nivel, el lector no solo debe
recurrir a la informacion explicita y directa que proporciona el texto, sino que tiene que
hacer una serie de inferencias, deduciendo un conjunto de significados que, aunque no
estan directamente expresados en el texto, pueden inferirse de la informacion que se
establece expresa e implicitamente. Debe saber relacionar la informacion que
proporciona el texto con sus conocimientos previos.

El nivel inferencial también va més alld de lo que esta explicitamente escrito y
requiere que el lector recurra a sus conocimientos previos y a sus experiencias vitales
para interpretar, dar sentido a lo que se lee y comprender el texto que se presenta al lector.
De esta manera, en este nivel los lectores deben hacer inferencias, deducir tipos de
informacion, formular hip6tesis o conjeturas, realizar un juego de relaciones entre

determinadas partes del texto y las que contiene el resto de la lectura o las que provienen
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de otros saberes que ya poseen. Es un nivel de comprension en el que se pone en préactica
la deduccion y la inferencia, haciendo posible que el estudiante logre "leer entre lineas"
y descubrir aquellos significados que estan implicitos o escondidos. Algunas estrategias
que pueden emplearse para llegar a este nivel de comprensidn son las preguntas del tipo
"¢ por qué crees que el autor eligid a este personaje?"” o "¢qué podria suceder si...?".
Comprension Critica

La comprensién critica es la agudeza lectora en su grado maximo, que requiere
de un tipo de pensamiento mas complejo y profundo. Llegar a evidenciar una buena
comprensién critica, por tanto, significa que el estudiante debe ser capaz de: sefialar los
aspectos positivos y/o negativos que tiene el texto, valorar la credibilidad de la
informacion, manifestar una opinion propia del tema tratado. Asi mismo, la buena
comprensién critica también debe implicar que el estudiante sea capaz de transferir lo
nuevo que aprende a situaciones concretas de la realidad y relacionarlo con su propia
experiencia.
Para desarrollar la comprension critica, es necesario trabajar en diversas habilidades,
como:
- Evaluacidn: Capacidad para juzgar la calidad y la relevancia de la informacion.
- Andlisis: Habilidad para descomponer las ideas complejas en partes mas simples y

examinarlas individualmente.
- Sintesis: Capacidad para combinar diferentes ideas y formar una nueva comprension.
- Evaluacién de argumentos: Habilidad para identificar los argumentos principales y
secundarios y evaluar su validez.

- Reflexién: Capacidad para pensar de manera profunda sobre las ideas presentadas

en el texto y relacionarlas con otras ideas.
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La comprension critica, por su parte, es la etapa mas avanzada, ya que, en ella, el
estudiante entiende y explica sobre el contenido del texto, y también hace un juicio
justificado sobre él: este nivel de comprension implica evaluar la calidad, la veracidad o
la relevancia ya mencionadas de la informacion presentada, y entrar en conflicto con las
ideas del autor con creencias, experiencias, valores propios; es decir, realizar preguntas
criticas como "¢ qué opinas de las decisiones del personaje?" o ",como se relaciona este
argumento con experiencias propias?", generando un intercambio interno que enriquece
la experiencia de la lectura.

2.2.9. Importancia para el desarrollo cognitivo y académico

La comprension lectora es interpretada como la capacidad de construir
significado a partir de los textos escritos, constituyendo una competencia fundamental
gue va mas alla del ambito académico para abarcarlo todo. A través de la lectura es como
los alumnos aprenden, desarrollan su critica o se relacionan con otras culturas y
realidades. Hasta ahora, diversos autores han podido demostrar la estrecha relaciéon que
existe entre la comprension lectora y el desarrollo cognitivo en muy diferentes &mbitos.
Solé (1992) ya hace tiempo que plante6 que la comprension lectora no se limita a la
decodificacion de palabras, sino que, por el contrario, se produce a partir de un proceso
en el que el lector construye activamente el significado. En este proceso quien lee
interactia con el texto, moviliza sus conocimientos previos y sus estrategias de
comprension.

El acto de leer, suponiendo que parte de una voluntad de entender, moviliza una
serie de procesos mentales que hacen posible el desarrollo de unas determinadas
habilidades cognitivas. Duke y Pearson (2004) nos indican que la comprension lectora
estd muy relacionada con el desarrollo del pensamiento critico, la resolucion de

problemas y la creatividad. En el contexto de la lectura las personas aprenden a analizar
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informacidn, evaluar argumentos, generar ideas originales y resolver problemas
complejos.

En el ambito educativo la comprension lectora se convierte en una destreza
fundamental para aprender. Los alumnos que dominan esta habilidad tienen mayores
posibilidades de llegar a un 6ptimo rendimiento académico ya que son capaces de acceder
a un gran numero de fuentes de informacidn, construir su propio conocimiento, o bien
participar activamente en las actividades de aprendizaje. Anderson, Hiebert, Scott y
Wilkinson (1985) afirman que la comprensiéon lectora supone un predictor del
rendimiento académico en las ciencias, las matematicas y las humanidades.

2.2.10. Factores que influyen a la comprension lectora

La comprensidn lectora, como proceso cognoscitivo complejo y dinamico, esta
influida por diversos factores en interaccién mutua, manifestandose con una experiencia
de lectura muy personal y particular; factores que se encuentran de manera intrinseca en
el lector y en el texto y de manera extrinseca en el propio acto de leer, que constituyen la
construccion de un tejido de interacciones que regulan la profundidad y eficacia con que
se da la construccion del significado. La comprension lectora es un proceso complejo
influido por diversos factores que puede ejercer influencias tanto positivas como
negativas sobre la capacidad de un lector para entender y analizar un texto. Aspectos
como los conocimientos previos, el vocabulario, las estrategias de lectura, la motivacion,
etc., son de gran relevancia.

Conocimientos Previos

Los conocimientos previos juegan un papel fundamental en la comprension
lectora ya que permiten al lector poner en relacion la informacion que ya tiene con la
nueva informacion del texto, cuando el estudiante tiene un marco de referencia sobre un

tema, este tiene mayor posibilidad de poder interpretar el contenido y conseguir
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significados mas profundos. Por el contrario, cuando un lector no posee conocimientos
previos sobre el tema, presenta dificultades para entender el contexto y las ideas del texto,
lo que puede llevar a que la comprension sea mas bien superficial o errénea.

Un aspecto mas importante en la comprension lectora son los conocimientos
previos de una persona. Dichos conocimientos se obtienen gracias a la experiencia, a la
educacion formal/informal y actlan como marco de referencia para poder poner en
relacion la nueva informacion con lo que ya sabemos. Este proceso se explica por Solé
(1992) a través de los esquemas mentales, que son estructuras cognitivas que organizan
lo que hay en la cabeza. Es decir, al encontrarnos con un nuevo texto, activamos los
esquemas mentales relevantes y de esta forma, se favorece el proceso de comprensién y,
sobre todo, la integracion de la nueva informacidn en una estructura cognitiva nueva.
Vocabulario

El vocabulario es el otro factor decisivo que participa en la comprension de la
lectura, ya que una amplia experiencia Iéxica permite a los lectores descifrar las palabras
y las frases que se encuentran con mayor facilidad (con lo que se contribuye, al propio
tiempo, a construir significados textuales) y, cuando los lectores se encuentran con
palabras que no son conocidas, tienden a parar, perdiendo asi el hilo de la lectura y
haciendo que se pierda su comprensién lectora. Ademas, un vocabulario amplio permite,
la decodificacion de palabras, el reconocimiento de matices y connotaciones que
acompafian a las palabras, de manera que la experiencia lectora se vuelva mas rica.

El vocabulario es otra de las variables que determinan la complejidad de la
comprensién lectora. Los lectores con un vocabulario amplio tienen mas medios para
poder decodificar las palabras o expresiones que se encuentran, construyendo también

un significado mas rico e interpretando las palabras como Unicas, quedando asi
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interrelacionadas con otras y facilitandose a su propia vez la comprension de significados
abstractos y la construccion de inferencias.
Estrategias de Lectura

Las estrategias de lectura son las maneras y los métodos que el alumnado emplea
para trabajar con el texto y favorecer su comprension. Estas estrategias incluyen, entre
otras: la activacion de conocimientos previos, la elaboracién de preguntas, el subrayado
de la informacion importante, la toma de notas, el resumen de la informacion, etcétera.
El alumnado que conoce las estrategias de lectura y sabe cuando aplicarlas suele tener
una mejor comprension del texto leido; en cambio, los estudiantes que no usan estrategias
de lectura adecuadas tienden a tener dificultades para procesar informacién compleja o
exhibe problemas para poder hacer frente a textos densos.

Las estrategias de lectura se entienden como los procedimientos implicitos o
explicitos que utilizamos para poder comprender un texto, incidiendo de manera clara en
la comprension lectora. Las estrategias de lectura van cambiando segun la complejidad
del texto, segun los objetivos de lectura o las caracteristicas de la persona lectora. Las
estrategias de lectura mas comunes son: prediccion, inferencia, visualizacion, resumen,
monitoreo, etcétera. Duke y Pearson (2004) hacen hincapié en la necesidad de ensefiar al
alumnado diversas estrategias de lectura para mejorar la comprension.

Motivacion

La motivacion resulta determinante para garantizar la comprension lectora puesto
que determina el interés que un estudiante tiene por el texto, pero también la
disponibilidad de la persona para involucrarse en el proceso de lectura. Los estudiantes
motivados son mas propensos a dedicar tiempo y esfuerzos para entender qué es lo que
se les esta diciendo, para investigar contenidos relacionados y para reflexionar sobre la

informacion. Vale destacar que cuando un estudiante estd motivado es mas probable que
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se comprometa con el texto y que desarrolle las habilidades criticas necesarias en un
proceso de comprension.

La motivacion juega un papel clave en la comprension lectora. La motivacion
intrinseca (existiendo interés por el tema) y la motivacion extrinseca (que tiene que ver
con aspectos externos como pueden ser las recompensas o las exigencias académicas)
van a determinar la predisposicion del lector a irse involucrando en la tarea de leer y
comprender.

La capacidad de comprender lo que se lee es un proceso multifactorial
caracterizado por una compleja interaccién de diferentes variables. Por ejemplo, los
conocimientos previos, el vocabulario de que se dispone, las estrategias de lectura o la
motivacion, son algunos de los factores més determinantes en la eficacia con que se
construye significado a partir de la lectura de un texto.

2.2.11. Importancia de la comprension lectora en la educacion primaria

De acuerdo con Laura Educa (2022) la comprension lectora es mucho més que
una mera descodificacion de palabras, pues lleva consigo poder entender un texto,
interpretarlo y evaluarlo, haciéndole capaz de realizar inferencias y conectar ideas. Sin
la correcta comprension lectora los estudiantes presentan importantes dificultades para
adquirir nuevos saberes de las distintas areas curriculares. Ademas, la comprension
lectora es imprescindible para aprender competencias que permiten a los estudiantes
relacionarse con su entorno, la INEE (2019) ha comentado que un porcentaje notable de
estudiantes deja sin alcanzar el nivel minimo de competencia de lectura, dificultando la
posibilidad de ser parte de una sociedad moderna.

Por ello, fomentar la comprensién lectora desde pequefios es importante para la
obtencién del éxito académico posterior de los estudiantes. Las estrategias didacticas

deben dirigirse al desarrollo de esta competencia, teniendo actividades que provoquen el
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interés por la lectura y facilitar la identificacion de ideas principales e inferencias que
den lugar a una comprension de la lo que se lee mayor y mas interesante (Granda et al.,
2023).

2.2.12. Evaluacion de la Comprensién Lectora

La evaluacién de la comprension lectora tiene una gran importancia desde el
momento en que se plantea la ensefianza de la lectura en la escuela, ya que permite
conocer el nivel de habilidad de los aprendices en la misma, tema que constituye un
aspecto fundamental del proceso educativo. Se pueden encontrar diversas herramientas
e instrumentos que permiten dicha evaluacién de la lectura, y que pueden englobarse en:
pruebas estandarizadas, procedimientos informales y estrategias didacticas.

Con respecto a la evaluacion mediante pruebas estandarizadas, las méas populares
son las que corresponden al PISA, PLANEA y SISAT, cada una de las cuales tiene
objetivos y criterios propios para la medicion de la comprension lectora. En cuanto a las
pruebas estandarizadas, encontramos el Programa para la Evaluacion Internacional de los
Alumnos (PISA), el cual evalla las habilidades que hacen posible la participacion plena
de los ciudadanos, se centra en la capacidad de los estudiantes para acceder a la
informacion, recuperarla e interpretarla, asi como la capacidad para reflexionar y valorar
el contenido leido (posiblemente el mas conocido internacionalmente es el editorial de
GEU, 2021); el Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA), cuyo
objetivo apunta al conocimiento del dominio de los aprendizajes que se consideran
esenciales en la finalizacion de la educacion obligatoria, evaluando aspectos relacionados
con el andlisis de la estructura textual y la extraccion de informacion (Editorial GEU,
2021). Por ultimo, el SISAT se centra en alumnos en riesgo de no lograr los aprendizajes
que les permiten alcanzar los conocimientos fundamentales y que evalta la comprensién

general de la lectura, la fluidez y precision (Editorial GEU, 2021).
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Junto con las pruebas por si mismas, los profesores también pueden utilizar las
evaluaciones informales para la valoracion de la comprension lectora. Para Condemarin
(2013), podemos aplicar instrumentos tales como el Inventario de Lectura Informal (ILI)
o técnicas de completacion (cloze) que permiten observar la lectura en la modalidad oral
o silenciosa con diferentes grados de dificultad. Estos procedimientos son una manera
flexible y adaptativa de evaluar las habilidades lectoras en contextos especificos. Por
ejemplo, el analisis de "miscues" (respuestas inesperadas a lo impreso) puede
proporcionar informacién relevante sobre las estrategias que los estudiantes utilizan
durante las actividades de lectura.

Las preguntas de comprension son una herramienta o estrategia para evaluar esta
habilidad, y hacer preguntas antes, durante y después de la lectura puede ayudar a activar
conocimientos previos y a ayudar a los estudiantes con el texto (EP Per(, 2024); pedir a
los estudiantes que resuman lo leido o que realicen mapas conceptuales les facilita
organizar informacion clave y relaciones entre conceptos, lo cual también contribuye a

una comprensién méas profunda (EP Pera, 2024).
2.3. MARCO CONCEPTUAL

ESTRATEGIAS

Una estrategia puede ser entendida como el conjunto de acciones planificadas al
objeto de alcanzar un objetivo concreto, que se lleva a la préactica a través de una seleccion
de métodos, recursos y enfoques especificos acompafiada del ajuste del contexto con las
peculiaridades de las personas que lo toman a la vez, de modo que se abre un proceso de
toma de decisiones para alcanzar el resultado deseado de manera eficiente y eficaz

(Calapifia, 2015).
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APRENDIZAJE

El aprendizaje es un proceso mas artificial y continuo y dinamico, por el cual una
persona otorga caracter a nuevas propuestas, se apoderan de nuevos conocimientos,
destrezas, habilidades, actitudes o valores a partir de algunas estrategias de aprendizaje
mediante la practica, la experiencia, la ensefianza o la reflexion; de modo que la persona
con esta capacidad, pueda adaptarse, resolver problemas y desarrollar su capacidad para
encajar y enfrentarse a los acontecimientos que van surgiendo a lo largo de su vida (Cera
y Morales, 2022).
LECTURA COMPRENSIVA

Proceso constructivo, participativo, importante y metacognitivo. Constructivo
porque involucra procesos activos de desarrollar comprension del texto y sus
componentes. Es interactivo porque el conocimiento previo del lector y la informacion
proporcionada por el texto se complementan entre si a medida que se desarrollan los
significados (Borda y Gonzales, 2024).
IDEAS PRINCIPALES

Las ideas principales son los conceptos o pensamientos clave que constituyen el
nucleo de un texto, discurso o presentacion, resumiendo la informacion mas relevante y
permitiendo entender el mensaje central, organizando el contenido de manera coherente
y facilitando la comprensién, analisis y retencién de la informacion esencial (INEE.
2019).
METACOGNICION

La metacognicién es el proceso de reflexion y toma de conciencia sobre los
propios pensamientos, conocimientos y estrategias de aprendizaje, 1o que permite a un

individuo planificar, monitorear y evaluar su comprension y desempefio en diversas
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tareas, con el fin de optimizar su aprendizaje y mejorar su capacidad para resolver

problemas de manera mas eficaz (Charca, 2019).

2.4. HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION

2.4.1. Hipotesis general

La influencia de estrategias activas mejora significativamente la comprension

lectora en los estudiantes de la 1.E.P. N° 70658 — Zepita.

2.4.2. Hipotesis especifica

- El nivel de comprension lectora que muestran el grupo experimental y de control
es similar antes de la influencia de las estrategias activas en los estudiantes de la
I.E.P. N° 70658 - Zepita.

- El nivel de comprensidn lectora que muestran el grupo experimental es mayor al
control después de la influencia de las estrategias activas en los estudiantes de la
I.E.P. N° 70658 - Zepita.

- Existe diferencia significativa entre el nivel comprension lectora del
grupo experimental y de control, en el pre y post-test aplicado en los estudiantes

de la I.E.P. N° 70658 — Zepita.
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DEFINICION INDICES O TECNICAS E

VARIABLES CONCEPTUAL DIMENSIONES INDICADORES Vi?_%pl\?lf\c?gN INSTRUMENTOS

Es una coleccion de | 1.1. Mapas 1.1.1. Organiza lo que esta

practicas de | conceptuales estudiando

instruccion centradas 1.1.2. Resalta las relaciones entre

en el estudiante y los conceptos

respaldadas por 1.1.3. Estructura el conocimiento

estrategias de 1.1.4. Fomenta la reflexion, el

ﬁ)gfg]dd(;zajgisggt\ilgog 19 Aprgndizaje analisis y |E.i creatividad

todo _ dentro dei cooperativo 1.2.1. Realiza trabajos en grupos

marco de un modelo 1.2.2. Elabora rompecabezas

educativo 1.2.3. Participa activamente en TECNICA:

constructivista y debates L Planificacion Curricular
ESTRATEGI | pasado en intereses 1.2.4. Desarrolla Investigacion Sl
ASACTIVAS | que tiene como en grupo NO

gbjetivo ayudar a los 1.2.5. Participa en obras de INS_TRUMENTC,)S:_

estudiantes a teatro. Sesion de Aprendizaje

desarrollar un 1.2.6. Participa en Lista de Cotejos

aprendizaje o presentaciones musicales.

significativo. 1.3. Aprendizaje basado | 1 31 Aprende  a  tomar

(Véasquez, 2015)

en problemas (ABP)

decisiones metodologicamente

1.3.2. Desarrolla el aprendizaje
autodirigido.

1.3.3. Trabaja en equipo

1.3.4. Propicia la adquisicion de
habilidades.
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1.3.5. Se motiva constantemente.

COMPRENSI
ON
LECTORA

Segun Minedu
(2018), Es darle
sentido a un texto
escrito es
fundamental para
comprenderlo. Como
resultado, la gestion
de contenido
electronico es un
componente clave de
la competencia del

lector. En
consecuencia, es
esencial reconocer la
informacion

relevante  en los
textos, reorganizarla
e interpretar  sus
significados, a fin de
que la destreza en la
comprension lectora
se desarrolle de
manera integral.

1.1. Literal
1.2. Inferencial
1.3. Critico

1.1.1. Explicito

1.2.1. Implicito, deduccién
1.3.1. Expresa opiniones y emite
juicios.

Logro destacado
(AD): 17-20.
Logro
satisfactorio (A):
14-16.

En proceso (B):
11-13.

En inicio (C): 0-
10.

TECNICA:
Pruebas escritas.

INSTRUMENTOS:
Prueba pre test
Prueba pos test
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CAPITULO I
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. TIPO DE INVESTIGACION

Este trabajo encaja en la categoria cuantitativa de tipo experimental; segun
Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), donde el investigador parte de la definicién
aceptada del término es “un experimento en el que se cambia intencionalmente una o mas
variables independientes (causas-antecedentes) para evaluar los efectos del cambio en
una de ellas”.
3.2. DISENO DE INVESTIGACION

En esta investigacion se utilizd6 métodos experimentales basados en un disefio
cuasiexperimental, que incluyen una nota especifica identificando la variable
independiente y dependiente. La introduccidn del tratamiento se indica con la letra X. La
toma medida de la variable dependiente antes del tratamiento se le conoce como “Pre-
test”, y cuando se toma después del tratamiento se le conoce como “Post-test”
(Hern&ndez-Sampieri y Mendoza, 2018).
Grupo Experimental (GE):
(GE) => 01 X O2: Con intervencion experimental.
(GC) => 01 -- O2: Sin intervencion experimental.
En el cual:

O1= prueba de entrada.



o1

O2=prueba de salida.
X= variable experimental.

Este disefio experimental incluye dos grupos, uno gue recibe el tratamiento y otro
que actia como grupo de control sin tratamiento, lo que implica que la variable
independiente se controla en dos niveles —presencia y ausencia—; los sujetos se asignan
aleatoriamente a los grupos vy, al concluir el tratamiento, se realiza una medicion en
ambos para evaluar la variable dependiente del estudio (Hernandez-Sampieri y Mendoza,
2018).

3.3. POBLACION Y MUESTRA
3.3.1. Poblacién.
La poblacion de estudio esta constituida por todos los estudiantes de la I.E.P. N°
70658 de San Sebastian del distrito de Zepita 2023. Con una poblacion de: 134
Estudiantes.
Tabla 1

Cantidad de estudiantes de la I.E.P. 70658 - Zepita

Sexo

Grados Secciones M . Sub total
Primero Unica 8 10 18
Segundo Unica 11 13 24
Tercero Unica 11 13 24
Cuarto Unica 8 11 19
Quinto A 12 5 17
Quinto B 7 4 11
Sexto Unica 11 10 21

Total 134

Nota. Los datos fueron obtenidos de las ndminas de matricula de la I.LE.P. “San
Sebastian” — Zepita, 2022, con la proyeccion de que los estudiantes avanzaran al

sexto grado en 2023.
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3.3.2. Muestra
Quinto A: Grupo experimental: 17 estudiantes
Quinto B: Grupo de control: 11 estudiantes
3.4 DISENO ESTADISTICO
La prueba estadistica para la comprobacion de hipotesis utilizada para la
investigacidn por tener una muestra menor a n=30, fue la prueba paramétrica t de student,
esta prueba compara los promedios de las dos muestras que fueron seleccionadas
independientemente una de la otra (grupo control y grupo experimental), ademas para el
uso de esta prueba se asume los supuestos de normalidad y homogeneidad de varianzas
caso contrario se utiliza la prueba no paramétrica U de Mann Whitney que es el
estadistico equivalente a la prueba t de student (Bautista-Diaz et al. 2020).
. X, —X,
2 2
Donde:
t : Estadistico t calculado.
X1; X, : Medias muestrales
S2 : Varianza comun
Reglas de decision:
Rechazar Ho, si el p-valor < 0,05.
No rechazar Hy, si el p-valor > 0,05.
3.5. CRITERIOS DE INCLUSION Y EXCLUSION
3.5.1. Criterios de Inclusion
Se incluyeron a estudiantes matriculados en el afio 2023 de las secciones Ay B
de la LLE.P. N° 70658 “San Sebastian” Zepita, sin hacer distincion alguna de sexo o edad

de los participes de la investigacion.
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3.5.2. Criterios de Exclusion

Quedaron excluidos del estudio los estudiantes que no asistieran a la
sesion programada, aquellos cuyos padres no autorizaran su participacion, asi
como los estudiantes que no correspondieran al grado ni a las secciones
seleccionadas para la investigacion.

3.6. METODOS, TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE
DATOS
Meétodos:

El método a utilizar es el Hipotético-Deductivo, ya que, mediante el
razonamiento deductivo se llegara a conclusiones basadas en inferencias logicas,
que consiste en un proceso mental. Este método implica un proceso mental en el
cual una inferencia es vélida deductivamente si la conclusion se deriva
I6gicamente de las premisas, lo que significa que no es posible que las premisas
sean verdaderas y la conclusion falsa (Hernandez-Sampieri y Mendoza Torres,
2018).

Técnica:

Las técnicas que se empleardn para la recoleccion de datos son las

siguientes:
Técnica de solucion de problemas: Es una técnica adecuada que consiste en
solicitar al estudiante mediante la resolucién de problemas evaluar los
conocimientos y habilidades que tienen (Ministerio de Educacion Puablica
Espafia, 2011). Es una técnica confiable porque permite conocer de manera

objetiva y cuantitativa los niveles de la variable Comprension Lectora.
Instrumentos:

El instrumento de investigacion que permitira la recoleccion de datos sera:
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Prueba objetiva tipo Test: Se emplea para recopilar los niveles de aprendizaje
mediante un examen tipo test, utilizando como instrumentos las pruebas escritas:
Pre Test (prueba de entrada) y Post Test (prueba de salida) (Hernandez-Sampieri

y Mendoza Torres, 2018).

3.7. RECOLECCION DE DATOS.

Los datos se han conseguido a través de una evaluacion de entrada (Pre-Test) y
una evaluacion de salida (Post-Test), de manera que se conocen los niveles de
lectoescritura que poseen los estudiantes. Para comprobar si se ha llegado a conseguir el
objetivo de cada una de las sesiones, se ha realizado una lista de cotejo. Por otra parte, a
través de una ficha de observacién se recolectara la informacién sobre la motivacion, las
actitudes o la atencion que han mostrado los alumnos durante la sesion.

3.8. ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS.

El analisis e interpretacion de los datos en la investigacion consiste en organizar
y examinar la informacion de manera ordenada. En primer lugar, los datos son
presentados en tablas para facilitar su entendimiento, reflejando variables como el
rendimiento en comprension lectora antes y después de la aplicacion de las estrategias de
ensefianza activas planteadas en la intervencion. En segundo lugar, se realiza una serie
de analisis descriptivos y comparativos para los resultados de los grupos experimental y
control (incrementos, diferencias, resultados finales, etc.) con el objetivo de ofrecer una
valoracion sobre la efectividad de las propias estrategias. También se incorpora un
analisis cualitativo que contempla las observaciones sobre los niveles de participacion y

compromiso de los alumnos.
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CAPITULO IV

PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

4.1. RESULTADOS
Resultados obtenidos del Pre test

La aplicacién de la prueba prealudida (Pre Test) se realizé en los alumnos de
ambos grupos, Ay B, ya que ambos grupos o niveles de referencia (grupo control y grupo
experimental) pertenecen a la 1.LE.P. N° 70658 — Zepita y pertenecen a alumnos de sexto
grado; obteniendo los resultados que a continuacion se presentan.
Tabla 2

Niveles de logro de aprendizaje segln el puntaje del pre test del 6° grado B (grupo

control).
Nivel fi hi% Hi%
Logro destacado (AD): 18-20 0 0 0
Logro satisfactorio (A): 14-17 0 0 0
En proceso (B): 11-13 6 55 55
En inicio (C): 0-10 5 45 100
Total 11 100

Nota. Se logra ver qué cantidad de nifios lograron alcanzar el nivel de logro.
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Figura 1
Niveles de logro de aprendizaje segun el puntaje pre test del 6° grado B (grupo
control).
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0% Logro
Logro destacado . = . En proceso (B): En inicio (C): 0-
(AD): 18-20 Samfﬁf’ll;o (A): 11-13 10
BELOGRODE APRENDIZATES 0% 0% 55% 45%

Nota. Informacion extraida de la Tabla 2.
Interpretacion:

La Tabla 2 y la Figura 1, que presentan la distribucion del sexto grado B (grupo
control) segun los resultados del puntaje obtenido en el pre test, muestran que el 45% de
los estudiantes se encuentran en la categoria de "En inicio", lo que indica que aun
presentan dificultades significativas para comprender y procesar la informacion
evaluada. Por otro lado, el 55% de los estudiantes se encuentran en la categoria de "En
proceso”, lo que sugiere que estan en vias de mejorar su comprension, pero ain requieren
trabajo adicional para alcanzar un dominio adecuado de los contenidos evaluados. Es
importante resaltar que ningun estudiante obtuvo puntajes suficientes para alcanzar las
categorias de "logro satisfactorio™ o "logro destacado”, ya que ambos porcentajes se
encuentran en 0%, lo que refleja que, hasta el momento, ninguno de los estudiantes ha

alcanzado un nivel de rendimiento elevado segun los criterios del pre test.
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Tabla 3
Niveles de logro de aprendizaje segun el puntaje del pre test del 6° grado A (grupo

experimental).

Nivel fi hi% Hi%
Logro destacado (AD): 18-20 0 0 0
Logro satisfactorio (A): 14-17 1 6 6
En proceso (B): 11-13 7 41 47
En inicio (C): 0-10 9 53 100
Total 17 100

Nota. Se logra ver qué cantidad de nifios lograron alcanzar un nivel de logro.

Figura 2
Niveles de logro de aprendizaje segun el puntaje del pre test del 6° grado A (grupo

experimental).
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Logro destacado . = En proceso (B):  En inicio (C): 0-
L satisfactorio (A): ;
(AD): 18-20 14-17 11-13 10
BELOGRO DE APRENDIZAIJES 0% 6% 41% 53%

Nota. Informacion extraida de la Tabla 3.
Interpretacion:
La Tabla 3y la Figura 2, que muestran la distribucién de los estudiantes del sexto

grado A (grupo experimental) segun los resultados del puntaje obtenido en el pre test,
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revelan que el 53% de los estudiantes se encuentran en la categoria de "En inicio", lo que
sugiere que aun enfrentan dificultades considerables para comprender los contenidos
evaluados. Ademas, el 41% de los estudiantes estan en la categoria de "En proceso”, lo
que indica que estan en una fase intermedia, avanzando en su comprension, aungue adn
requieren mas desarrollo para alcanzar un nivel adecuado. Por otro lado, un 6% de los
estudiantes lograron posicionarse en la categoria de "Logro satisfactorio”, lo que
demuestra que un pequefio grupo ha alcanzado un nivel aceptable de comprensién en los
temas evaluados. Sin embargo, no se registraron estudiantes en la categoria de "Logro
destacado"”, ya que el porcentaje correspondiente es del 0%, lo que refleja que ningln
estudiante alcanzé un nivel sobresaliente segun los resultados del pre test.
Resultados post test

Se realizd la aplicacion de la prueba final (post test) a los estudiantes de sexto
grado de las secciones A y B, que integran tanto al grupo experimental como al grupo
control de la 1.LE.P. N° 70658 — Zepita, durante el periodo en el que se llevo a cabo el
tratamiento experimental, se muestran a continuacion los resultados obtenidos en esta
evaluacion.

Tabla 4

Niveles de logro de aprendizaje segln el puntaje del post test del 6° grado B (grupo

control).
Nivel fi hi% Hi%
Logro destacado (AD): 18-20 0 0 0
Logro satisfactorio (A): 14-17 4 36 36
En proceso (B): 11-13 5 45 82
En inicio (C): 0-10 2 18 100
Total 11 100

Nota. Se logra ver qué cantidad de nifios que lograron alcanzar un nivel.
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Figura 3

Niveles de logro de aprendizaje segun el puntaje del post test del 6° grado B (grupo

control).
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Nota. Informacion extraida de la Tabla 4.
Interpretacion:

La Tabla 4 y la Figura 3, que ilustran la distribucion de los estudiantes del sexto
grado B (grupo control) segln los resultados obtenidos en el Post Test, muestran que el
18% de los estudiantes se encuentran en la categoria de "En inicio", lo que indica que
aun tienen dificultades importantes en la comprension de los contenidos evaluados. Un
45% de los estudiantes se ubican en la categoria de "En proceso”, lo que sugiere que
estan avanzando en su aprendizaje, aunque aun no alcanzan un dominio pleno de los
temas. Ademas, un 36% de los estudiantes lograron situarse en la categoria de "logro
satisfactorio™, lo que refleja un nivel adecuado de comprension. Sin embargo, no se
registraron estudiantes en la categoria de "logro destacado”, ya que el porcentaje
correspondiente es del 0%, indicando que ninguno de los estudiantes alcanzd un nivel

sobresaliente en el Post Test.
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Tabla 5
Niveles de logro de aprendizaje segun el puntaje del post test del 6° grado A (grupo

experimental).

Nivel fi hi% Hi%
Logro destacado (AD): 18-20 7 41 41
Logro satisfactorio (A): 14-17 6 35 76
En proceso (B): 11-13 4 24 100
En inicio (C): 0-10 0 0 100
Total 17 100

Nota. Se logra ver qué cantidad de nifios lograron alcanzar el nivel de logro.
Figura 4
Niveles de logro de aprendizaje segun el puntaje del post test del 6° grado A (grupo

experimental).
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BELOGRO DE APRENDIZAIJES 41% 35% 24% 0%

Nota. Informacion extraida de la Tabla 5.
Interpretacion:
La Tabla 5y la Figura 4, que presentan la distribucion de los estudiantes del sexto

grado A (grupo experimental) segln los puntajes obtenidos en el pre test, indican que no
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hay estudiantes en la categoria de "En inicio", ya que el 0% de los participantes se
encuentran en esa categoria. Un 24% de los estudiantes se ubican en la categoria de "En
proceso”, lo que sugiere que estan avanzando en su comprension, aunque aun necesitan
mejorar algunos aspectos. Por otro lado, el 35% de los estudiantes lograron alcanzar la
categoria de "logro satisfactorio”, lo que refleja un nivel adecuado de comprensién de los
contenidos evaluados. Ademas, un 41% de los estudiantes se encuentran en la categoria
de "logro destacado™, lo que indica que han demostrado un alto nivel de dominio y

comprensién de los temas evaluados en el pre test.
4.1.1. Resultados obtenidos en el pretest del grupo control y experimental

La prueba pretest se llevd a cabo antes de iniciar el tratamiento experimental en
ambos grupos, tanto el experimental como el control, con el objetivo de verificar la
equivalencia en su nivel de logros de aprendizaje. Para este analisis, se consideraron el
promedio de calificaciones y la desviacion estandar de cada grupo en la prueba inicial.
Dado que la muestra consta de menos de 30 estudiantes, se aplicé el estadistico de prueba
t de Student (t) para realizar la prueba de hipoétesis, 1o que permitié evaluar y fundamentar
adecuadamente nuestra hipotesis.

Tabla 6
Cuadro comparativo de los niveles de logro de aprendizajes del grupo experimental y

control en el pre test.

Logro de aprendizajes Grupo control ~ Grupo experimental
Cualitativo Cuantitativo N % N %
Logro destacado (AD) 18- 20 0 0 0 0
Logro satisfactorio (A) 14 -17 0 0 1 6
En proceso (B) 11-13 6 55 7 41
En inicio (C) 0-10 5 45 9 53
Total 11 100 17 100

Nota. Resultados obtenidos de la prueba pre test.
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Figura 5
Gréfico comparativo de los niveles de logro de aprendizajes del grupo experimental y

grupo control
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Nota. Informacion extraida de la tabla 6.
Interpretacion

En la Tabla 6 y la Figura 5 se detallan los resultados obtenidos de la prueba de
entrada aplicada a los estudiantes del sexto grado, mostrando una clara distribucién de
los puntajes obtenidos en las distintas escalas de calificacion. En el nivel de "Logro
destacado” (18-20), no se registrd ningun estudiante ni en el grupo experimental ni en el
grupo control, lo que indica que ningun alumno alcanzo6 el nivel mas alto de desempefio
en esta prueba. Por otro lado, en el nivel de "Logro satisfactorio™ (14-17), solo un
estudiante del grupo experimental fue ubicado en esta categoria, representando el 6% del
total, mientras que en el grupo control no se encontré ningun estudiante en esta categoria,
lo que equivale al 0%. En lo que concierne al nivel "En proceso™ (11-13), 7 alumnos del
grupo experimental se encontraron en dicha banda (41% de alumnos del grupo

experimental) frente a los 6 alumnos del grupo control clasificados en la misma categoria
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(55%). Estos datos reflejan las diferencias iniciales en el rendimiento académico entre
ambos grupos antes de la aplicacion del tratamiento experimental.

4.1.2. Resultados obtenidos en el post test del grupo control y experimental

Terminado el procedimiento del tratamiento de los grupos experimental y control,
prosiguio el verificar la existencia de un nivel de logro de aprendizajes equivalente entre
ambos grupos. En este sentido, se tuvo en cuenta el promedio de calificaciones y la
desviacion estandar de ambos grupos de la prueba inicial. Dado que la muestra es menor
de 30 estudiantes, se utiliza el estadistico de prueba t de Student (t) para evaluar
adecuadamente la hipotesis.

Tabla 7
Cuadro comparativos de los niveles de logro de aprendizajes del grupo control y

experimental en el post test.

Logro de aprendizajes Grupo control Gr.upo

experimental

Cualitativo Cuantitativo N % N %
Logro destacado (AD) 18- 20 0 0 7 41
Logro satisfactorio (A) 14 -17 4 36 6 35
En proceso (B) 11-13 5 45 4 24

En inicio (C) 0-10 2 18 0 0
Total 11 100 17 100

Nota. Datos obtenidos de la prueba post test.
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Figura 6
Gréfico comparativo de los niveles de logro de aprendizajes del grupo experimental y

grupo control en el post test.
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Nota. Informacion extraida de la tabla 7.

En la Tabla 7 y la Figura 6 se presentan los resultados obtenidos de la prueba de
entrada aplicada a los estudiantes del sexto grado, donde se detallan las siguientes
distribuciones por escala de calificacién. En el nivel "Logro destacado™ (18-20), se logro
ubicar a 7 estudiantes en el grupo experimental, lo que representa un 41%, mientras que
en el grupo control no se registrd a ningun estudiante en esta categoria. En el nivel de
"Logro satisfactorio” (14-17), el grupo experimental contd con 6 estudiantes,
representando el 35%, mientras que en el grupo control fueron 4 estudiantes, lo que
equivale al 36%. En el nivel "En proceso™” (11-13), el grupo experimental presentd 4
estudiantes, lo que corresponde al 24%, mientras que el grupo control contd con 5
estudiantes en este rango, representando el 45%. Finalmente, en el nivel de "En inicio"
(0-10), no se ubicaron estudiantes en el grupo experimental, pero el grupo control

presentd 2 estudiantes en esta categoria, o que representa un 18%. Estos resultados
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reflejan una distribucién desigual entre los dos grupos, lo que sugiere una variabilidad en

los niveles de logro académico antes de la intervencidn experimental.

4.1.3.

Prueba de Normalidad

Considerando que el tamafio de la muestra es n <= 50, se procedera con lo

siguiente:

a)

b)

d)

Planteamiento de hipotesis

Ho: Los datos no siguen una distribucién normal.
Hi: Los datos siguen una distribucién normal.
Nivel de significancia:

Confianza: 95%

Significancia: 5% (a = 0.05)

Prueba estadistica

Tabla 8

Prueba de normalidad de Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.
Grupo Control — PreTest 173 11 0,004
Grupo Control - PostTest ,854 11 0,048
Grupo Experimental - PreTest ,838 11 0,030
Grupo Experimental - PostTest ,835 11 0,027

*, Esto es un limite inferior de la significacién verdadera.
a. Correccion de significacion de Lilliefors

Criterio de decision:

Si p < 0,05, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipétesis alternativa
(H1), lo que indica que los datos tienen una distribucion normal.

Sip > 0,05, no se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se rechaza la hipotesis

alternativa (H:), lo que sugiere que los datos no siguen una distribucion normal.
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e) Decision y conclusion

De acuerdo con los datos obtenidos de las pruebas de normalidad,
especificamente la prueba de Shapiro-Wilk, que es adecuada para muestras con n <
50, se observo que tanto el Pre Test como el Post Test de la variable de comprension
lectora presentaron valores de significancia (Sig.) de 0.004, 0.048, 0.030 y 0.027,
todos inferiores a 0.05. Esto nos lleva a rechazar la Ho y aceptar la Hi, lo que indica
que los datos no tienen una distribucion normal. Por lo tanto, se aplicara una prueba
estadistica no paramétrica, especificamente la prueba de los signos de Wilcoxon.

4.1.4. Prueba de hipdtesis

Después de realizar las pruebas de normalidad se decidié usar la prueba de signos
de Wilcoxson.
4.1.5. Hipotesis general
Planteamiento de hipotesis
Ho: La aplicacion de estrategias activas NO mejora significativamente la
comprension lectora en los estudiantes de la I.E.P. N° 70658 — Zepita.
H1: La aplicacion de estrategias activas mejora significativamente la comprension
lectora en los estudiantes de la I.E.P. N° 70658 — Zepita.
Nivel de significancia

a=0,0565%
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Estadistico de prueba:
Tabla 9

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

N Rango Suma de
promedio rangos
PostTest - Rangos negativos 0? 0,00 0,00
PreTest Rangos positivos 16° 8,50 136,00
Empates 1°
Total 17

a. PostTest < PreTest
b. PostTest > PreTest
C. PostTest = PreTest

Se muestra en la tabla anterior que en los rangos Positivos es 16, por lo
que los datos del Post test > Pre test. De los resultados también podemos entender
que la aplicacidn de estrategias activas mejora significativamente la comprension

lectora en los estudiantes de la I.E.P. N° 70658 — Zepita.

Tabla 10
Prueba de Z
GEPost - GEPre
z -3,522°
Sig. asintética(bilateral) ,000

b. Se basa en rangos negativos.

Toma de decision
Si el valor p < 0,05, rechazar la Ho.
Si el valor p > 0,05, no rechazar la Ho.
Interpretacion
Se acepta la Hy ya que el Nivel de Significancia (Sig.) obtenido es de 0,000, lo

cual es menor que 0,050. Consecuentemente, se concluye que la aplicacion de estrategias
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activas mejora significativamente la comprension lectora de los estudiantes de la I.E.P.

N° 70658 — Zepita.

4.1.6. Comparativa de los Resultados entre los grupos control y experimental
Después de aplicar las pruebas de entrada (pre test) y de salida (post test) a los

estudiantes de sexto grado de las secciones A y B, correspondientes a los grupos control

y experimental, se llevd a cabo una comparacidn final con el objetivo de analizar el nivel

de logro en los aprendizajes. Los resultados obtenidos al comparar las medidas de

tendencia central de los puntajes de ambas pruebas, tanto el pre test como el post test,

aplicadas a los estudiantes de la I.E.P. N° 70658 — Zepita.

Tabla 11

Comparacion de las medidas de tendencia central de las notas alcanzadas en las

pruebas a los estudiantes de la I.E.P. N° 70658 — Zepita.

Medidas de tendencias Pre test Post test Pre test Post test
central y de dispersion G.C. G.C. G.E. G.E.
Media aritmética (X) 10,09 12,45 9,88 15,94
Varianza (§%) 9,29 4,67 5,99 7,06
Desviacidn estandar (S) 3,05 2,16 2,45 2,66

Nota. Obtenida de las calificaciones del pre y post test aplicados al G.C. y G.E.
Comparativa del Pre test

La media aritmética del Grupo Control se situé en 10,09 puntos, mientras que el
Grupo Experimental alcanz6 un promedio de 9,88 puntos, lo que revela una diferencia
de 0,21 puntos entre ambos grupos; esta ligera variacion sugiere que, aunque los niveles
de logro en el aprendizaje son bastante similares, el Grupo Control presenta un
desempefio promedio ligeramente superior en comparacion con el Grupo Experimental.

En lo que respecta a la varianza, podemos observar, segun muestran los

resultados, que el Grupo Control mostr6 una varianza de 9,67 puntos, mientras que el
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Grupo Experimental mostré una varianza de 5,99 puntos. La diferencia observada puede
interpretarse como que los estudiantes del Grupo Control tienen una mayor dispersion de
sus puntajes respecto de la media, lo que también significa que hay un amplio rango de
logros para cada estudiante, mientras que el Grupo Experimental presenta una menor
dispersion y, por lo tanto, supone una mayor homogeneidad en los puntajes que obtienen
sus componentes.

Al analizar la desviacion, también podemos observar que esta fue de 3,05 puntos
para el Grupo Control y de 2,45 puntos para el Grupo Experimental. Esto ratifica que los
estudiantes del Grupo Control muestran una mayor dispersion entre ellos, lo que también
supone un mas amplio rango de desempefios, mientras que en el Grupo Experimental se
agrupan mas en la misma direccion de la media, lo que significa menor variabilidad en
el rendimiento académico de sus alumnos, indicio que nos sugiere que la mayoria son
capaces de alcanzar logros similares a los comparieros del control.

Comparativa del Post test

Con respecto a la Media Aritmética, el Grupo Control alcanz6 un promedio de
12,45 puntos, por su parte el Grupo Experimental logré un promedio claramente superior
de 15,94puntos, lo que refleja una diferencia de 3,49 puntos entre ambos grupos; de lo
que se desprende que los grupos no se encuentran en situacion comparable de logro del
aprendizaje, sefialando que el Grupo Experimental obtiene una puntuacion superior a la
del Grupo Control.

En relacién con la Varianza, el Grupo Control experiment6 un valor de 4,67
puntos para la varianza y el Grupo Experimental de 7,06 puntos, esto significa que los
alumnos del Grupo Control experimentan una mayor dispersion de puntuaciones en

relacion con su media aritmética, por otra parte, en el Grupo Experimental existe una
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varianza mas alta, lo que hace presuponer que los puntajes se distribuyen con mayor
variabilidad en el interior del grupo.

Finalmente, en la Desviacion Estandar se aprecié en el grupo Control un valor de
2,16 puntos y el grupo Experimental uno de 2,65 puntos. De lo que se deduce que los
alumnos del Grupo Control obtienen una mayor dispersion en relacion con los puntajes
del grupo en comparacion con los alumnos del Grupo Experimental, que refleja una
menor dispersion, lo que sugiere que los miembros del Grupo Experimental tienden a

presentar un rendimiento mas homogéneo frente a los alumnos del Grupo Control.
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4.2. DISCUSION

Los resultados obtenidos en la investigacion indican que, en general, los
estudiantes participaron activamente en todas las sesiones implementadas durante la
aplicacion de las estrategias activas en la institucion educativa. A lo largo de todo el
proceso, se mantuvo como objetivo central la conexion de estas estrategias con la mejora
de la comprension lectora. Gracias a esta aplicacion constante y enfocada, se logro
alcanzar los objetivos establecidos, lo cual valida el planteamiento del problema y
demuestra la efectividad de las estrategias activas en el desarrollo de habilidades de
lectura en los estudiantes.

Sin embargo, Ramirez (2018), en su trabajo de investigacion denominado la
comprensién de textos escritos en el area de comunicacion en los estudiantes del nivel
primaria de la I.LE. N°20527 “América”, afirma que su principal meta fue aumentar el
grado de éxito en la comprension de textos a través de la aplicacion de estrategias de
comunicacion vanguardistas. En el cual concluyd que es crucial capacitar a los profesores
en la aplicacion de métodos pedagdgicos efectivos para instruir en la comprension
lectora. Estas estructuras deben incorporar tacticas que se apliquen en las etapas antes,
durante y después de las clases magistrales, con la finalidad de optimizar el aprendizaje
de los estudiantes y potenciar de una manera significativa sus capacidades para entender
los textos.

De lo anterior y los resultados que obtuvimos, compartimos la conclusion de que
las estrategias activas tienen mayor eficacia con el comprendimiento de los textos que se
leen, corroborando con los resultados obtenidos en nuestra investigacion, damos como
encontrado un resultados de “las estrategias activas para la comprension lectora”, con
un nivel de significancia de p_valor = 0.002 menor al 0.05, rechazando la hipétesis nula

y aceptando la hip6tesis alterna, en tanto los datos sugieren que las estrategias activas se
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relaciona positiva y significativamente con la desarrollo emocional de los estudiantes de

la I.LE.P. N° 70658 - Zepita.
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4.3. CONCLUSIONES

Se determind la eficacia de estrategias activas para la comprension lectora porque
el coeficiente obtenido indica una relacién positiva significativa entre las estrategias
activas y la comprension lectora, con un p-valor de 0.002, menor a 0.05, lo que lleva al
rechazo de la hipotesis nula y a la aceptacion de la hipotesis alterna, sugiriendo que las
estrategias activas estan estrechamente vinculadas con la mejora de la comprension
lectora en los estudiantes de la I.E.P. N° 70658 - Zepita, y los resultados inferenciales de
la prueba t de Student muestra que a medida aumenta el uso de estas estrategias, se

observa una mejora en la comprension lectora de los estudiantes.

Se identifico la confiabilidad y validez de los instrumentos utilizados en la
investigacion, se encontré que tanto los items, como las dimensiones presentaron una
consistencia aceptable, mostrando valores adecuados de confiabilidad en vuestro trabajo
de investigacion.

Se determino que, tras aplicar los instrumentos, observamos notables diferencias
en la comprension lectora entre los alumnos de grupo control y experimental. Una
diferencia casi imperceptible de 0.21, revelaba la disparidad entre los dos grupos en el
PreTest. En el grupo control obtuvo 10,09 puntos, mientras que el grupo experimental
alcanz6 un promedio 9,88 puntos. Ademas de ello en el PostTest el Grupo Control obtuvo
un promedio de 12,45 puntos, mientras que el Grupo Experimental alcanzé un promedio
significativamente mas alto de 15,94 puntos, lo que representa una diferencia de 3,49
puntos entre ambos grupos. Con esta diferencia resalta que los grupos no se encuentran
en una situacion que se pueda a comparar en términos de logro del aprendizaje,
claramente el Grupo Experimental muestra un desempefio significativo al del Grupo

Control.
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Se identificé también las diferencias de comprension lectora en los nifios de sexto
“A” (experimental) y “B” (control), que en el Grupo Control (PreTest = 0.004, PostTest
= 0.048) como en el Grupo Experimental (PreTest = 0.030, PostTest = 0.027). Los
valores de los coeficientes indican que no se ha alcanzado un nivel 6ptimo de logro en
comprensién lectora, lo que sugiere que, aunque los estudiantes muestran avances, no
logran asimilar o comprender completamente el contenido, tal como lo reflejan las
medias obtenidas en las pruebas de entrada y salida que se dieron durante el proceso de

aplicacion.
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4.4, RECOMENDACIONES

Se recomienda a la UGEL de Chucuito Juli promover la capacitacion continua en
el uso de estrategias activas para mejorar la comprension lectora en los docentes de las
instituciones educativas. Es fundamental que la UGEL brinde recursos y apoyos
pedagdgicos para facilitar laimplementacion de estas estrategias en las aulas, asegurando
que todos los docentes cuenten con las herramientas necesarias para ofrecer un

aprendizaje significativo y de calidad.

Se sugiere a los docentes de educacion primaria que deben de incorporar de
manera activa y regular las estrategias activas en sus clases, especialmente en el area de
comunicacidn, esto con el fin de fomentar la participacion activa de los estudiantes y
mejorar su comprension lectora, considerando estas estrategias como una herramienta
fundamental para transformar el proceso de ensefianza-aprendizaje, adaptandose a las
necesidades de cada estudiante y promoviendo un aprendizaje significativo. Ademas de
recomendarse el uso de guias pedagogicas y recursos para que puedan facilitar la
adecuada aplicacion de estas estrategias en el aula, creando asi un ambiente de
aprendizaje dindmico y participativo.

Se sugiere a los padres de familia involucrarse activamente en el proceso
educativo de sus queridos hijos, apoyando el uso de estrategias activas tanto en el hogar
como en la escuela, fomentando habitos de lectura en sus hijos al brindarles un espacio
adecuado para el estudio y el desarrollo de su comprensién lectora. Ademas, es
recomendable que mantengan una comunicacion constante con los docentes para estar al
tanto del progreso de sus hijos y colaborar en la implementacion de estrategias que

fortalezcan el aprendizaje de los educandos.
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ANEXO 01: Matriz de consistencia

INFLUENCIA DE ESTRATEGIAS ACTIVAS PARA LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA PRIMARIA N° 70658 - ZEPITA.

ENFOQUE, ]
5 VARIABLE Y N|V§L Y POBLACION TECNICAS E
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS DIMENSIONES DISENO DE Y MUESTRA INSTRUMEN
INVESTIGA TOS
CION
PROBLEMA PRINCIPAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL Variable TIPO DE | POBLACION: | TECNICA:
¢Cual es la influencia de estrategias | Determinar la eficacia de estrategias | La influencia de estrategias activas | Independiente INVESTIGA | Constituida por | Evaluacién
activas para la comprension lectora en | activas para la comprension lectora | mejora  significativamente  la | ESTRATEGIAS | CION: 138 estudiantes | Observacion
los estudiantes de la Institucion | en los estudiantes de la Institucion | comprensién  lectora en los | ACTIVAS: Experimental | de la Institucién
Educativa Primaria N° 70658 - Zepita? | Educativa Primaria N° 70658 — | estudiantes de la Institucion Primaria 70658
Zepita. Educativa Primaria N° 70658 — | Mapas DISENO DE de San Sebastian _II_'\(‘)SS-I_-RUMEN
Zepita. conceptuales INVESTIGA | del distrito de | “ =~ )
PROBLEMAS ESPECIFICOS OBJETIVOS ESPECIFICOS HIPOTESIS ESPECIFICAS i Aprendlz_aje CION: Zepita 2023. Lista de Cotejo
. ) iy - - cooperativo ) Pruebas
:Cuél es el nivel de comprension | ldentificar el nivel de comprension | El nivel de comprension lectora que | Aprendizaje Cuasi
lectora del grupo experimental y | lectora del grupo experimental y | muestran el grupo experimental yde [ 2 © 0 experimental | MUESTRA:
control antes de la influencia de las | control antes de la influencia de las | control es similar antes de la | "2 = (ABP)
estrategias activas en los estudiantes | estrategias activas en los estudiantes | influencia de las estrategias activas P GE: 01X 02 | Grupo
de la Institucion Educativa Primaria | de la Institucion Educativa Primaria | en los estudiantes de la Institucion - '. experimental:
N° 70658 - Zepita? N° 70658 - Zepita. Educativa Primaria N° 70658 - | Variable GC:01 - 02 Sexto A 20

¢Cual es el nivel de comprension
lectora del grupo experimental y
control después de la influencia de las
estrategias activas en los estudiantes
de la Institucion Educativa Primaria
N° 70658 - Zepita?

¢Qué diferencia existe en el nivel de
comprension  lectora del grupo
experimental y de control, en el pre y
post-test aplicado en los estudiantes
de la Institucion Educativa Primaria
N° 70658 - Zepita?

Identificar el nivel de comprension
lectora del grupo experimental y
control después de la influencia de
las estrategias activas en los
estudiantes de la Institucién
Educativa Primaria N° 70658 -
Zepita.

Determinar la diferencia en el nivel
de comprension lectora del grupo
experimental y de control, en el pre
y post-test aplicado en los
estudiantes de la Institucién
Educativa Primaria N° 70658 —
Zepita.

Zepita.

El nivel de comprension lectora que
muestran el grupo experimental es
mayor al control después de la
influencia de las estrategias activas
en los estudiantes de la Institucion
Educativa Primaria N° 70658 -
Zepita.

Existe diferencia significativa entre
el nivel comprensién lectora del
grupo experimental y de control, en
el pre y post-test aplicado en los
estudiantes de la Institucion
Educativa Primaria N° 70658 -
Zepita.

Dependiente

COMPRENSIO
N DE TEXTOS
ESCRITOS

+ Literal
+ Inferencial
+ Critico

estudiantes

Grupo de
control:

Sexto B:
11 estudiantes




ANEXO 02: R.D. Aprobacion de proyecto de investigacion.

e DIRECCION DE FORMACION INICIAL DOCENTE
ﬁ PERU | Ministerio DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION - PUNO
CEEIEREUN  INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO “JULI”

REVALIDADO MEDIANTE R.D. N* 00074-2013-MINEDU/VMGP/DIGEDD-DIDOID
“Unidos por el Licenciamiento Institucional”

Resolucién Directoral N°186- 2022 - DGIESPP-J

Juli, 30 de diciembre del 2022

VISTD: Visto el Informe N° 0I-2022-1ESPP-JULI/ DOC. EMVL, de fecha 28 de diciembre del 2022, con Expediente N°
1009, presentado por la docente de la Sub Area de Investigacidn Educativa de la Carrera Profesional de
Educacidn Primaria Intercultural Bilingiie X ciclo, Y:

CONSIDERANDA:

(lue, es funcidn de la Direccidn General del Instituto de Educacitn Superior Pedagdgico Publico de Juli,
implementar las normas, supervisar, evaluar y regularizar los actos académicos actuales y pertinentes sobre los
trabajos de investigacidn y de esta manera optimizar y garantizar la formacidn profesional en la docencia.

Estando informado por la documentacidn presentada por la docente de la Sub Area de Investigacidn
Educativa en la Carrera Profesional de Educacidn Primaria Intercultural Bilingtie X ciclo, sobre el proceso de elaboracidn
y aprobacidn de los Proyectos de investigacidn con fines de titulacion que emana la Coordinacidn del Area Académica
con opinidn favorable y en forma documentada; y

De conformidad con la, Ley 30512 Ley de Institutos y Escuelas de Educacidn Superior y de la Carrera
Publica de sus Docentes y su Reglamento con Decreto Suprema N® Di0-2017-MINEDU, R.D, N°DS82-2010-ED Normas
Nacionales para la y otorgamienta de duplicado de diploma de Titulo en carreras docentes y artisticas en Institutos y
Escuelas de Educacidn Superior Pablicos y Privados, Resolucidn Viceministerial N.° 037-2022-MINEDU Disposicianes
que regulan |a evaluacidn de las Condiciones Basicas de Calidad con fines de licenciamienta de las Escuelas de Educacidn
Superior Pedagdgica; Proyecto Educativa Institucional, Reglamenta Institucional, Reglamenta de Investigacidn y estanda
concordante con las funciones inherentes al cargo de Director del Instituto de Educacidn Superior Pedagdgico Publico

de Juli.
SE RESLELVE:

ARTICULD PRIMERD. - APROBAR Y EJECUTAR el Proyecta de Investigacidn Intitulado: “INFLUENGIAS DE ESTRATEGIAS
ACTIVAS PARA LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCIGN EDUCATIVA PRIMARA N°. 70858-

IEPITA"
EJECUTORES:
o FREDY HUGD HUAYNA BERNABE
o GABRIEL PEREZ PEREZ
ASESOR DEL PROYECTD DE INVESTIGACIGN:
o Lic. EDWIN EDGAR MESTAS YUCRA
ARTICULD SEGUNDD. -ENCARGAR a la Jefatura de la Unidad Académica, monitorear de acuerdo al cronograma las

acciones aprobadas por la presente Resolucidn,

REGISTRESE, COMUNIQUESE Y ARCHIVESE

MFMV/ESPP)

Direccién Av. El Puertos/n - Email: iesppjuli2021@gmail.com - Movil: 966 868 616 - Web: pedagégicojuli.edu.pe




ANEXO 03: Instrumentos de investigacién validados. EXPERTO 01

DIRECCION DE FORMACION INICIAL DOCENTE
DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION - PUNO

oo
¥ PERU | Ministerio "
de Educacion INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO JULI
REVALIDADO MEDIANTE R.D. N* 00074-2019-MINEDU/VMGP/DIGEDD-DIDOID

“Juntos por el licenciamiento”

FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
DATOS GENERALES:

1. Nombre del experto: Dr. MELANIO FORTUNATO MAMANI VARGAS

2. Actividad laboral del experto: Docente

3. Instituto laboral del experto: Instituto de Educacion Superior Pedagégico Piblico Juli

4. Nombre del instrumento: Prueba de entrada Pre Test — Prueba de salida Post Test.

5. Autores del instrumento:
e Fredy Hugo Huayna Bernabe
e Gabriel Perez Perez

6. Titulo de lainvestigacion: INFLUENCIA DE ESTRATEGIAS ACTIVAS PARA LA
COMPRENSION LECTORA DE LO§ ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA PRIMARIA N° 70658 — ZEPITA

7. Asesor: Lic. Edwin Edgar Mestas Yucra

8. Linea de investigacién: Metodologia de la ensefianza aprendizaje en la educacion

primaria.

JULI-PUNO -2023
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P DIRECCION DE FORMACION INICIAL DOCENTE
PERU | Ministerio DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION - PUNO
de Educacion INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO JULI

REVALIDADO MEDIANTE R.D. N* 00074-2019-MINEDU/VMGP/DIGEDD-DIDOID
“Juntos por el licenciamiento”

EXPERTO 02

FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
DATOS GENERALES:

1. Nombre del experto: Dr. FELIPE GUTIERREZ OSCO

2. Actividad laboral del experto: Docente

3. Instituto laboral del experto: UNAP

4. Nombre del instrumento: Prueba de entrada Pre Test — Prueba de salida Post Test.

5. Autores del instrumento:
e Fredy Hugo Huayna Bernabe
e Gabriel Perez Perez

6. Titulo de la investigacion: INFLUENCIA DE ESTRATEGIAS ACTIVAS PARA LA
COMPRENSION LECTORA DE LO§ ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA PRIMARIA N° 70658 — ZEPITA

7. Asesor: Lic. Edwin Edgar Mestas Yucra

8. Linea de investigacion: Metodologia de la ensefianza aprendizaje en la educacion

primaria.
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R0 20> 2 o> AT
S o s 2



= ‘03xa} [op 21ed B)S? BAIBSGQ S
s ¢01X@} |2 ajuawjedidulid ejesy anb aq? v
18 ¢saJoynalige soj Jod sepelojen Anw uos sejinbiiew seunsje enb Jog? €
1S ¢9Selj 1S9 BSaIdXa UOIDOW? §ND? SB[ 043eN) | (0IX3] [9p I5BJ) B]Sa 93 4
1S ¢saunuwod sew seyinbliew sej uos 10jod anb aqg? T
eynbuew el :01xa} [ap ojniL
ON IS
(euauniad
A ugpenoape S3L) oN
op oua3L2 undag)
NOLVAIMTYA
01-0 ot ug )
€111 0sac01d ug q
LL=F] OL0JOE}SIIES v
0Z—8I1 Qual[esalqos av
BARBIURND UOIBIOIEA | BADEII[END HOER.IO[BA | olezipuaade ap 0150] ap [PAIN
VHOLOT'T VIODNELAdIWOD V1 40 VALLVHOTVA VIVOSH
\ IS ISP BUWIN|OD B UB B5.RA)SIFa. UGS SWa) SO| SOPO} ‘0QVAITYA 42pISUOD S 0JUBWNIISUI |2 anb eieg

‘uoroesiysanul ef ap
SOAI33[O SO| UOD $33URIBLOI UOS SWBY| 3 SAUOISUBWIP Se| A uopesisanul e| eled 9jUeA3|a1 UoERWIOUI 1980231 B 3ANQUIUO) - "WIDNIANILYId ©
"®A195G0 35 anb sa3uLIPN3S3 SO| BiEd OPEINWIOY 33UBWIEBPENIBPY - ‘NOIDVNIIAY o

‘edusunJad A ugloendape ap SOLIRILID SO| SIUBIPIL BZI[R3I DS OJUALINIISUI [SP UOISEPI[EA B]

*SAINOIDVIIANI

OdVviD 9 VIVd VIOLOAT NOISNTUIINOD - ISAL A8d VAVULNG 4d vaandd
OINTNNILSNI TAd NOIDVAITVA



WIS OWSIW |3 BRI} ,SB|[21353 Se| A [0S |3, 03X3} [2p ojelied anD?

"SOWS3A B| Opuend s anb ‘elsal]
e| e e33|| anb ejsey omedsa |s Jod efein uaanpoud anb Zn| ] °|e4juad apied ns UL UaLINJ0 anb sauoisojdxa

se| ap o3onpoud zn| erdoad ns usjiwa anb oyewe) sjuaiayp 3p 083Ny, ap seIayse UOS Se||a.)se seT :ojelled
SIUBINGIS [3p UOIDBLUIOJUI B] UQIDUS]E B] OWE|| 3] B|j3 Y “0SIBAIUN [9p $0321035 QG 0.q| |2 OpuURA3| BISD BUB|T

ST

¢01x3] 9159 duawiediduld 0114358 ey as anb eled?

4

¢ 01X} |3 U3 uadew e3se OPeI0|0d BY JOJNE |3 3nb eieq?

‘105 j8 9nd epuessl 105 19 anb wpfes
Sew seen pG @ W s g ®

2

"01xa} |3 Ua epinjoul uadew ajuain3is | BAIRSGO

€1

¢ Ad1oxyse oa3senu,, asel) e| 21311 as anb e ‘01xe] |2 U3

4"

¢5€|[94359 seJj0 anb apuess sew 9A 35 [0S |8 anb Jod?

T

Sej|2.1s9 sej A |os |3 :01x33 |3p Ojn3) L

¢001e|A 921p anb o] eAode 0133 [op UOIRWLIOUI PND? "BILIES
e 0ziy 3] anb esawoid e oiidwnd Is inbne |2 anb oauy 12uaIndis of ofip odJe|A ‘01x9) |9 Jad) ap sendsaqg

¢éinbne |ap eanspeoe.ed jedidulid ef sa jen)?

¢0|gend |3 ua ajuawieAaNU eJBIAC|| 2nb oziy Inbne [2 9nb Jog?

¢BJIeS any 3nb |e jeyueuew |3 eqepanb spuoqg?

¢03UaNd |3 ua 0JawiLid OLLINJO sOYdaY SOISa ap [Bn)?

W0

inbne [ap ou=1siw |3 :01%23 |ap ojnyL

¢ 01X} |3 Ud @ed e3sa opinjoul ey 1ojne |3 anb eieq?

seynpe sepnbuew ‘sednd ua seAsg| ‘ugioonposdas ep
UB UBLIBIAUCD 3G uBlWIOjSUB 85 88| usoeN ‘SoAeny Uatog o (@ ualow|




ONNd-¥NN-DNa324 3LNEJ00
09sQ zaugnng adya4 14

ouadx]3 |ap ewuiy

Zz -to-hp uoIdepI|eA 3p eyda cb 8¢ b I1Sb

J1e|njad 0 ouoy|aL

0250 23u»3NA09 341134 i

(e) oy1adx3 [ap sopijjade A saiquiop

‘SANOIDVAYASI0

0avarva on

oavanva

‘erdoid uoioeIoqe|q 9juan |

11N sew elas 9| 01xa) |9p aued 9nD? ‘sendeseyd sesnpuoy
_.® A saueany owod ‘sa11s3AIS S3jeLWIUER USPUBA ‘PEPIEIO| NS IP OpedJaW |3 ud ‘anb Jepunuap a1ainb epueuss 0z
r'e ¢ 01x3) 9153 djuaw|edidpund 0112s3 ey as anb eleq? 6T
._. S ¢Sajewiue ap odyesl [ap |edipund esned e sa [en)? 8T
S ésepealjel) sew sa1dadsa Se| ap eun $3 [end? ‘033 |2 undas LT
[ ¢{S9AISAN|IS SaeWIUR JBAI3SqO eJed 9|qepUIWI0d3l S3 S3.1e3N| S33UAINSIS SO ap [eNd? ‘03xa} 12 un8ag 9T
i4Jedoy ns e uesesaidal SeW YINNN Sjewiue ap sajiN! :03xa3 13p ojnyL




1S ¢ése||iwod aua  sexnweu, A sexaqnu, seiqejed se| 0311953 ey JoIne |3 anb eseq? v
\s ¢01x3) 9153 djuawieddund ejely anb aq? €
\c enge |2 198003, 9p e81edua as uzINb? ‘eAs3 ap ey eje|u3 z
'3 ¢eAs3 ap soJjsaew so| uesn anb en3uaj e ewe|| 85 0w0)? T
*01X33 2juain3is |3 0JU0OUD
‘}ouJa3ul ud opuedsng “ejuezue] ap ouedtye sied |3 34Gos UOIIsodxa eun Jesedasd 94ap 01AR}IQ :03X3] |3p 0N L
ON IS

(enuaunad A uoioendape |

ap o_hwumhu :gmumv.
NOIDVAITVA

SNIL) N

0l—0 oo ug D
€111 0s2001d ug q
LI =1 oLojoeyseg \4
0T — 81 JjUaIesaIqOS av
CAREIQUERND UODEBIO[EA | BADE)I[END UQEIO[EA | olezipuaide op 0150] ap [PAIN

9p S0A1}3[(0 SO| UOD $3]UBI3Y0I UOS SWY) 3 sauoisuawip se| A ugiediysanul e esed ajuensjal uoeWIOUI 1930034 & 9ANQLIIUO) - "YIDNINILYId ®

IS9P eUWN|OD €] UD 3sJeJ3SIFal UBQaP SWaY SO| SOPO} ‘OQVAITVA 349PISUOI 3S OJUBWINIISUI |3 anb Ema/

‘uQIoesnsanul e|

"9AI35(0 3s anb sajueIPN)S3 50| BiRd OPEINWLIOY )UBWEPENIAPY - *NQIDYNI3AY o

‘euauRIad A ugendspe ap 01} SO| JULIPSW BZI[B3 3S OJUBWINIISUI [P UOIIEPI[eA B

”mmzo_us_nz_\

Odvid 9 VIVd VAOLOTT NOISNTAIINOD - ISAL SOd VAI'1vsS Ad vaandd

OLNTAMILSNI THd NOIDVAITVA




OavainvA on

oavanva

"erdoad uoroeroqeq ojuany

1L S ¢03X31 |3 UD UOIDeLWIOJUI BIS? OPIN[DUl BY JOINE |3 9nb eiey? 0z
1S £021WOou0d3 33Jodsues) ap OIpaw un $3 e13|D1d1q e| anb 221p 85 anb 10d? ‘03xa} 12 ungdas 6T
LS eped e ap |edpuld opipad |3 sa [en)? 8T
) S £33UB1sIsal sew eas 0diand oJ3sanu anb e epnAe eysidiq Jelouew anb Jod? ‘eyed e| ungdag TR
lg ¢OpeJ3 01X3S 3P S33UBIPNISS SO| JBUOIDN|OS UBISN( EWa|qoid anD? 91
*0133|02 ns ap 1032341p |2 esed
Uodo.LIOA 3p BJ2NJs3 BUN ap OpeJS 03xas 3p ug|es |ap epesa|ap e| Jod e3n0sa eyed auaingis e| 337 :03Xa) [9p OjNAL
15 ¢s043e|iAl ap uoiuido ej eAode anb ugiewioyul Aey ojessed anb u3? ST
1S éseuesape sasalnw sej eted ojdwala un sa eulaay 9nb 10d? ‘sojjeaayz ele\ ungas Lan
(S ¢BUIISAY ap ednsiiajoeled [edidpulid | sa |end? ‘01xa) |9 u3 €1
'S ¢01x®) [3p J134ed e adnpap apand as eapl anp? ran
'S ¢éeuljaAy o1fay anb osawiud o) any enp? I1
\8 ¢ BUI|9AY 9P OIOAR) 10|02 |3 S3 |BND)? 01
33e Ua sedeysa 0.3end ap opifal |3 aua1AU0D anb Jafnwi e| ‘znud euljany 03X} |ap oNyIL

'S ¢U0I2eJ10 B1S? eSaIdXa uQIDOWa IND? 6
J5E ¢SepeJISOW S3UDZRLI SB| U SOI3WNU SO| OPeI0|od ey JOINE |3 anb eieq? 8

' S ¢zad |ap 0d1and |2 U3 $3140D SIS SO| Jezi|eas ap sajue 9jusweleIpawul J9dey agap s IND? L
S £01x3) |9p 21ied e3sa ua sisajupJed so| opesn uey as anb eleq? 9
=3 £031x?) 9153 ajuaw|edidunid 0314353 ey 3s anb eseq? S

ajues|od zad oyanbad un :03xa3 |ap ojn3i)




ONNd-YNN-DNa3D4 3LNED00
09sQ zaugnng adya4 10

......................... ..........:\.........

ouadx3 |ap ewui4

ez -40 -ho

uoldepI|eA ap eyda

2b 2299154,

JB|N|3d 0 0UOYR|BL

QJ¢a  23YYJILN9

2471724 A

(e) on1adx3 |ap sopijjade A saiquiop

‘SANOIDVAYASIO0




EXPERTO 03

de Educacion INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO JULI
REVALIDADO MEDIANTE R.D. N* 00074-2019-MINEDU/VMGP/DIGEDD-DIDOID

“Juntos por el licenciamiento”

o~ DIRECCION DE FORMACION INICIAL DOCENTE
pERU | Ministerio DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION - PUNO

FICHA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
DATOS GENERALES:

1. Nombre del experto: Mg. MARY LUZ CATACORA MURILLO

2. Actividad laboral del experto: Docente

3. Instituto laboral del experto: Instituto de Educacion Superior Pedagégico Pablico Juli

4. Nombre del instrumento: Prueba de entrada Pre Test — Prueba de salida Post Test.

5. Autores del instrumento:
e Fredy Hugo Huayna Bernabe
e Gabriel Perez Perez

6. Titulo de la investigacion: INFLUENCIA DE ESTRATEGIAS ACTIVAS PARA LA
COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA PRIMARIA N° 70658 — ZEPITA

7. Asesor: Lic. Edwin Edgar Mestas Yucra

8. Linea de investigacion: Metodologia de la ensefianza aprendizaje en la educacion

primaria.

JULI-PUNO -2023
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INSTRUMENTO

LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR LA COMPRESION LECTORA EN LOS
ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
PRIMARIA N° 70658 SAN SEBASTIAN ZEPITA

LISTA DE COTEJO

Lee diversos tipos de textos escritos en su Criterios de evaluacién
lengua materna.
% Obtiene informacion del texto escrito. | Expresa sus ideas de
% Infiere e interpreta informacion del texto | manera calmada y | EXPlica 'de Q;Jé trata |
; rincipalmente  un
. Fe{scnto-. . 3 0 volumen gérral% del texto.
+ Reflexiona y evalla la forma, el contenido y adecuado.
contexto del texto escrito.

= E =
| N° Nombres y apellidos de los(as) estudiantes Lo hace | No lo hace Lo hace No lo hace

|107 7




INSTRUMENTO

PRUEBA PRE TEST PARA MEDIR LA COMPRESION LECTORA EN LOS
ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
PRIMARIA N° 70658 SAN SEBASTIAN ZEPITA

&Como resp fas preg del illo?
En conuna X"
sofo una respuesta
« También A mles o las quo q w
AW M e
® P
\\. G ' ? (7)) ecuét es 1a capttal del Peri?
ETruﬁlu.
m @C\m
- e - - @Lm
(] Pocatva
Prueba de entrada Pre test
- Comprension lectora (5) dulesson s tresrogiones naturles el Per?
:mmm h : Las tres regiones del Penii son la costa,
) 1 la sierra y ia selva.

r
Groga y Secese: s ongen

5% ponre - Pt pe e

EN f2 cfiicra 00 sus abueks. Rus observd muchis madkutss Segdn sus abuoks,
esias no ocasonan Gefios & 3 Culivos. Para sabee mas, Rose buscd hibmmacion
0 una anciclopedia y encontré & sgulents texio,

-

G La mariquita

L3 mANgUKs &5 un insectn may peaueRo. B3 tan dminuca e puede legar &

Tienes © Uminutos g
Vori: Lo = Las mariguitas mas comunes son las de color 1ajo tan puntos neglos, perc
también hay manguTas de color smantio y anaranjado, bickiag, algunas sca

advertensia

da coior marrdn Su calor inrensa y sus QuNIIs reaYes son
ara cusiguier snimal Qus quierk comérselas. Para defenderte, lis maiquitas
“4xpulsen por las pataz un veneno de sabor Muy desagradable De ests maneen,
evizan &l staque de a7afas, aves CeQUERNS ¥ O%Rs MArauiTas de mavor AMAAS.

(£ -.-mj’ - *:\\ i

Puedes | © € 'mas de una vez
! texto para responder las proguntas, La mayoria dr 125 mATiQUICHS s0n Camivaras Se alimentan 3¢ otras (Aseetos mls
pequedios, come oy pulgones, los cuskes se regeoduten muy tapwdo y se comen
las hojas de las plantas Se calculs qie, a0 Un 1nes, una mariquita carnivers
Buede tomer haste 5000 puigones. Este Upo Ge mariguits € muy valorado
por los agricultores 5in embargo, no todas lss manguitas te alimentan de
insectos. May algunas que se comen las lantas. Exte tipo de mariouits ro s
Beneficioso para la agricultura
Las mariquites hembras pueden deposiar hasta 400 hwevos debajo de
1as hojss de las plantas. Ubican sus nidos cerca de los pulgones y otros
Insectas parecidos. Luego de una semana los huevas eclosionan y salen las
larvas (parecdes a gusanitos de seis patas) fitas comienzan a alimentasse




rapdamente de fos pulgones. Despuss de tres semanas, fas larvas se transforman
€0 FUPAS v 3¢ Guedan en estado de insctivided, Finalmente, fuego de una semana
mis, a0 wransforman en mariguitas adutas. Estas pueden vivir haste un afo.

%x@-aﬂt#.@m

P-4 s 5‘»“”-‘ ‘:‘m_m:

() 2De qué color son tas mariquitas mas comunes?
(3] Anwariaco
DR
(] Memn.
(@] B

(B i
fuaeo wiss|
£Gus smocion exprosa osta hiaso?

[a] Sopresa
(& e
[c] mmco.
[ Aegra

cowtna §)

B

O
(&) Poroue se rproducen rapido
[(5) Poraue s comen s hojas e tas pantas.
(=) Porqun ss atimentan an os pugonns
(4] Purque se dosenien xpuisanda veneno.

(&) ¢De qué wata principaiments o wxto?
() Dea simentacitn de e mariguta.
(5] Do les caractersticas da la maruta.
[[2) Deareproduceion de In mariquia
(4] Deos degrecadores o in marquis.

@mmmmm

&\@'m‘@m

-d-c“n Sores nves. r-'-- e Fo sansenen o0
prpvngliis oo

e Incty

(3] Para mostrer fos momentos de 1 vida de Ias mariqutss.

(5] Para comparar distntns tpas de mariqutas.

o) Pom markultas.

[@ P

12 profesor Cark fo 7993k un Kb Ce cusnios & Roogo A & b gush mucha &
Sgure cuenta.

El misterio del auqui

En un pueblo de los Andes, vivia Sarita unto o su cbuelita. Cade maRana,
Sarita llevabo o sus ovejos a pastar ol valle y vohvia ol atardecer.
Mientras tonto, su abuelite se quedabe en cosa esperdndola con ia
comida caliente, |
Un dia. wa terrible sequio efectd of puetilo de Sanita. Como no habio
lluvias. los sembrios se secaron y pronto los olumentos se fuercn
ccabendo. Las personas y los aninicles pasaban hombre. Los pobladores.
salion a lugares de ¥ 1o poce que

o compartian entee Tades fos del pueble,

Uno mafiana, Sorita salié con sus ovejos tlacas en busca de 09ud hatia
un pequeRto mananticl en ko alta de una montafia. Al llegar al kigor. sus
ovejitas se otropelinban para beber aguny s i tratada de ordenarics.
De prema, eseuchd una voz.

~Nifia, Tergo macha sed. tPodrics corme un poco de agua®

Sarita yoited y vio a un onciona. Te. ko nifa recoyis e oguo
Juntanco sus manod y se la e de beber. También, te imviYé un paco
de cancha (malz tostado] que
tin tenfa.

7 anciano se despidid de ella
¥ e dige:

~Eres una nifa muy Suena.
Por €40, en agrodecimients,
Tu pueblo y T o valverdn a
pasor hombre —y se alejé.

O A - g

Sarita se acercd ol monantiol para beber e Goua. De repenta, mientros
bebia, vic en el oguo ks imagen de los comprs de su pueblo llenos de
plontas y flores. Era una visin.

Lo nfla, muy asombrada, regress o s) cas0 y le contd o su abuelita ke
suzedido. La chuelita le dijo

—iAy. Sarited Ese ancieno eru ef augui, e espiritu de ks menfaias, Lo que
wiste en el marantial le pasord o nuestro pueblo. Como fuiste buenc con
41, sequre ncs vo @ premiar a todos.

¥ sl fue. A los pacos dies. enquezd o over y los pabladores sembearon
sus lierras nuevamente. Pronto, 10do se liend de verdor y hube alimentos.
Desde ese moments, &) pueklo de Sarita yo w0 sufrd més.

@.r
o]

G] 243 da S
& :

©

@) oime . .
(2] eneivate
() Enunpuetis
(2] Enos semirion
(7] Erwwmomsta.




@ A
(] Porgue Serts fue wmale con of muau.
(0] Porgue s abuesta de S e e ol auaus
0]
@ .

(5) scott o5 a principel carectoristics delsugqui?

(2] Eraamabie
[0] Ea vasajacer
() Emagradeciso
(2] Eaprocupeda.

(19) Después doioar ol teato, Marco do o siguienss:

m [ Creo que ot augud s compidla |
"7 . promess que le hizo & Serita. |

Comies €

P e ]

A bars e gusta leec
Clanca y ocaoioha,

El Sol y las estrellas
hplel que el Saly treitas.
entre =i. coma of dia ¥ 1b noche. Asi en las manss o Sol 20 va enom.
brifando con su color amarilo, Rimindndolo todo. De noche, an cambdio, las.
wstiulas panscen pequanias hices de un ook s bien blanco y 1e1e, como
velas 2 punto de apagarse.

@ de S embargo
ovas estellas tenen un tamaio mayor que el del Sol, como Rigel o Antares,
Se puudo doot que MsTD Sol tiore un lamaiio reguar. kgl e muchds

5, implemenne. qus a4t ms corca de rumstro planets, la Tlerra

(1) cporque
E] Pargue tene un gran tamado
(5] Poraun brita mas quo oas esretes
(=) Poraue parmce uns beia de fusgo
(€] Porous e mas corca da s Tiara

@ s -
(o] Asa

[5) A Avtwes
[€] A espaco

O

comna )

B nzimaes - ok s

(B observo s s

e
X

oS it i

s Tiarra

1

Y Pamqué foxto?

(2] Para dsscebicies panes cei ot yles esvesas.
([0 Porn opher sobre el crigen del Soi y s esiredas.
(€] Pors expicar ef parecid e of Solyies entieben.

@ estree




® o soscn Yl i M e

Las esvelias 50 asforas do Tuega’ e diferante tamafo que omiten su Dropls kuz
Prochicto de bas expinsionss QU oCUTAN 6N su sarta cantral L2 ha? Guo Procucan
visla por x Tiama.

]

Tiaconsl o Tamaopats, er Madre 06 Dos Al encam o sigienis afche

iMiles de animales NUNCAmas
regresaran a su hogar!

| s
|
& Eipirralo? i
£ parrado2
(T s
|
Puna, Ucayall, Lima y Loceto son las regiones con sl mayor nimera de
| animalas rescatados.
4
EIirfo 50 MUmaks OARE S0 COMEIA’ 0 YeNBer un ankrial sieste Drure
om0 maseotas, (638 13207 s haciATi S0n 8 55 T8 RIS BAMaRS Lo
e 2 egarar com Laan
o Z 108 SaCAr e s ordgen ¥ ks
Va0SDaIY &R crrrECeaws 0B DrEN en 1935 48 Vs
Para conocer animeles sitvesties, visita ireus protegidas como el Pargue
! Naclanal Tinge Maria o Ia Reserva Naclonal de Tambopata.
| asmseteniecovsisi o . sesakm.
S ek oo SERFOR
DDA TR O Mra AT S 00 Fuume Shuse.
tentiia, @) LR St o< T
nn G P e
®m-iuumz ®¢
(3) Poe animatia shvesbes
(@) Lareghtn da ima o
[B) tos bosgues del disrio e Viapari % e
N e
[ & vt 0l Beio Huabaga. C;J
(4] ©1Parque tacionsl Tingo Maria: =
(&) Fomans - —_
@ chars $Qué parte dol toxio
o seria mds (617
@ | Les ranas gigenies
(1] tosrapsen
(€] tos moncs fraks (Pl

G

@

]

coniaa §)

® Scmsny iy i 13m0 monn an

L adtion v i vag e et

e g0k s v )
s 47 238 290

& | SERFOR

Taerie Nocsora Eores s

@ | e v i
| st el
Nnars 3 snmas
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REGISTRO DE LECTURA PRUEBA DE ENTRADA - PRE TEST

| Registro de Lectura 1
o de l; P257 Anote “U°, "X" 0 *—" segun corresponda.
| manual de uso respectivo.
Resumen de las
& respuastas de cada
 Nombre del texto Mariquita i | El misterio del auqui experimento | - -
i - i B
L : | iz
N’ [Apeilidos fos P1 (P2 1P3 |P4 (PS5 IP6 |P7 [P8 [P |P10|P1I [P12 [P13|P24 |PIS {P16 |P17|P18]P19]P20)] g ! g
1
2
3
4
6
8
9
ﬂl
1
12| Al Tabi: 1
13| los textos.
de aula P1 P2 |P3 P4 [PS [Ps [P7 [P8 {Ps |P10jP11 P12 [PI3[P14 [P15 |P16 [P17|P18{P19)
i ———_—
=] | ] | | I |
1 | | | | R
R
Refawonny

I

Obtiene informacion del

Ak i Infiere ¢ intarprats informacion dof taxta | ccatenidoy

sontawns dol

e,
p1 [pe [p7 [p1slpaz]pislea Jpa [pa [ps Jp [pi2 [Pas]pio frio [P1z]ezo.




INSTRUMENTO

PRUEBA POS TEST PARA MEDIR LA COMPRESION LECTORA EN LOS
ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

PRIMARIA N° 70658 SAN SEBASTIAN ZEPITA

Como responder las preguntas del cuadernillo?

.:ap..- conuna X"
Q A
(1) oful es la capital del Peni?
E)‘leﬂn
@an
(] Lima
o
'_j - -
Prueba de sahdz_: Pos () lienson s v egiones neuriesce Pors?
test - Comprension a0 1res coglonestil Pestion ja:coam;
lectora la sierra y fa selva.
Normbres y speiison. o .
1 - .
eum'sma‘k | Ndsase . O f = |
) p Puedes |e &1
Tpenesﬁ(}mlnuhs mas de una vez
i

Maz tu m

Octavn 0606 Hroparar Una EXPOSKIAN 5o0S & Pals INCIN0 ¢o Tanzania. Buscando o
hitemef, encor?s ef sywsate fedo

Esya s una adolescentz de irece afios que pertenece al puctio masd del
A Vive en Ln igar en Tanzana

Lt famiia de Esya liene dhez vacas, y aigunas cabrss, oveias y bunos. La choza
familiar esté hecha con froncos ae madera y el fecha es de paa Su padre
Cuida 0s animales, y SU madre recoge agua y Se ocuoa de i casa. Durante las
sequias, hay que fecorrer cerca de sais kiidmetros cada dia para recoger agua.
Esya va 3 coleqo con SuS DeMancs y caminan |untos tres idiometras hasta
Yegar alii Los maestus hablan suad, 1 lengua oficial de Tanzania, pero, en su
casay consus amigos. Esya habia masél. i kengua de su puebio

Lstin

“

£ e - Puseu sos

oF “
(3] M
(1] Rubera

[E] Namaa
(3] s=a
o .
[3] sopasre
(&) Sum hermanas
[€] sumade
(5] Enm
(3) ¢Do qus rsta pringipatments ests toxto?
) ven
®
g}

[2] Do s cctades avo debs srfrentar Exva cara ka8 escusla

I gonte del o

(1) 4Para que el wutor ha escrito los paisbros “rubekes” y “namukes”
entre comillas?

s
Los masdls usan ropas de coiores briantes que, én su lengua. se laman G .
Tdekas” Las mujeres levan 1 cabeza 1apada y se ponen grances coliares E o
formados por cenios Ce cuentas ga madera pitadas de dfrentes colores (e mm.:uomm»ﬂnmhmwm
Ademas, los masds hacen sus propers sandaias y ks daman Tamikas’ En ,,}g,,,m.,q_ labr s

1@ ascur, ESYA USa UNBOIme, pern, cUANdS %603 3 Casa, S8 fone s prandas
tracicionales ae U puetio.
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ON sid i voan it 0 e o v can ot
o= ameamaies

PR € R T 0 3R A0 SRR

f

AT TG 19 100 0D 008 81y 653 K1 e 10 5003 0 B0 (vl i8aet) B Kot A 3

v
ANONE 1 DN SN VRS e KD ORbs WD ISTRRIL 6 aSoaoy et o) §
et

S0t
TS5 8 Lazeid 1o Eiean ¢ 65 270 2ge 1 smgie san] 19 B Srwid e Wt s el

i i e}

# A

O sirived

e rmara - Presapes st

Pasad

hmgo, oo A
i Ay 0 Agirate 04 Qe (s o asle daawas por ls miema Sitncs. Ealos covtas 13
ImRSrAnTa DAt e W pet m0ga MoV,

Pasos

. o
Pe fowr emager < (ange. pege i aieas wn ios Costucen el oaper y  3u W Rk e ara fver
Imagens)

A

Pasoé
s e
Some A% «
=
7 e bl s
COME aueds na oo e

(3) P sosetamos a consru in mint
(2] Pars contamos b histors de ks cusre nesea.
(€] Para comvencernos s 1a usiiad de un movt

@) e

@mmmum
A te cbmo construir un »

(3] Para rosabar una opinidn.
() Porm sefiear irz acuestenca.
[lc] Porm eaplcar un concepto.
(4] Para tindar un ejsmpic

®Wﬂpu7

() Aptcar et prgaments en et sector A

[(2) Pogar ia boca an of cusrpo del pez

[[=]) Pogar s sotas & amicos lsdoo del cuerpo.
() Dobler e cuerpo ded pez por b it

contingz §

s < P ot

Obsarva las siguientes imagenes:
SR

/30

/ /_ZV

[5) Fera indicar cuintos mévies sa debwn aimar en total.
0 g

((c) Powa mostrar qué imagen cxrespond s cada pate del paz
(8] Para incicar cuintas oiras s debon colocar en cada dobler

(3) Lee esta parte de toxto,

Vo ianes tu mévt terminado?

£Qué emocion expresa esta oracion?




Maria e €1 e PENdSTy e SeCcHn fumeda “Mueres destscades’, A snconbd et
Sguante w0,

Avelina Cruz, la mujer que convierte el
tejido de cuatro estacas en arte
LI sy, IMOWEES S mane <uando £18 713 0870 680 1o ke impid'd Jograr o mam qasrin

Pk s

Lamaoma ge Aveina. Giaudtana Tupo, o pocd QUIRGa PO i3 Tadickin famear y ofro poco
quasa por s 135 8

Car 3¢ fweve afios. Aveina i Que por I b (0700 of PropGsko te su vids:
501 fe@dora. APrEncid B hidr, y BOCS 3 POCo SprandsS LambiEn & Teler con 1ok OF Cinturs,

. ik aras " connta Avaing,

i » slonas
xonogialiay serceas, como B Kor DS HC’, y Wi Farendendo de mencs 3 mis, hasa
00MINa’ las s fgurns el arte do 13 povinety

Al 21 3fios, Avelna se muss 2

Sevanl, Feinceamense

o - e

Los colores de Avelina
I 1010 €3 74 00N favOrS)’, MESAA. S SO, 3¢ Disede aprecier CO0ES lan

u
fica cosmovisicn del mundo. al carecer, guada por 2u Dasdo en © alkedo
DuBbic CUsqMAS 08 OCongam
“No ma pemod difch pao ma % casinde bastnts e Ersocupae M)
RCAPCEA, COMO 0G0 U7 PrOtema £ i mano, me SAcka ud voy 2 ocer

teger asl!, parD M prevas ¥ i mAdNmA Mme aWCAron MuEna”, afkma con 2o 28
" me ceclan

&
8 BrNES. TOSOYEY I8 VAMOS & SeRAr”

Ln ariesana tione Para mover una mano como consecuencia
de un rayo Que Cayd o0 S Casa CuANdo w3 Nl M mano semore M
0da, personas, e, pern igual
& 4rabaln Que ampace”
Ejemplo de mujer

Mara Zaeakos, coordratom Jal proyecto “Mujess oon falent’ da ASPEM
(Ascoactn Soatancad Paises Emargeosss), destaca el vakr o3 Avelna par

N @ posar oe @3
dificubades, pudu sel sdsine s Wnportar W SHCECKY L0 vmunmhn
QU 263 PrODUZCS Antkulos 4% $0EN MNOVIdIrSS  USAES, parque lambain

| afems.

Lisa teless O BOcH D3 Creer chitines. Compey y bolsones que vende & leras.

ks > i  Bompa 01
S quE MD0a 56 yustan A VAT,

“Peruanas
intzrnacional de ia Mujer

51 SIMGAO. 01 MAYO! FECONOCHMEND Gard #5143 MRS I1953N2 €5 INCENBvars &
‘ Qus mEr $3de haCET y Gue B e
G0 s pOBMTA BN @ M0 COMO B8 & WO 93 CvaND estaas.

{16) ;Cudt o5 o colortavocho de Avelina?

D
k)a =
(5] Bvege

(@) e,

@goun-nmnnm-nuann
[5] v trazada
(5] e chuiem
(] unachompa
(€] tnaboka

(12) £0u idea 3¢ puede deduci u perir deltoxio?

[2) i aeor usata misma wicnkca de tejdo de Avedna
(2] & sunor sires adicacion por ai rabajo de Avsina
(€] & utor trste en o proyects "Mjeres con taterts”

de Aveling?

e ; o
D] Pl eachaoas s de aca.

(2] Powe -
&

s B

(2] Parato 1
(&) Pamto 3.
(&) samto =
(€] Paro 6.
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L8 @30 . (0NN D M'e LTRTINDS Ue yewia G DA PRIIM B dyiakt
5708 S3ANANtes 10 COMACOA SO i A Ce BANSIGrIE DA NABRIAMCY B

Todis ton diss (3 MATOER oW NCABUCA SAMS et s § CuamD
Alimetics. Sesde MUBSEIS LA 3 4 SITUED, GAT MGl 3 Ciades. L0 un Ol
viios compaiercs se demaran 3ck 0 U3, 408 A0ras Por st e solciamas qie
200 con qwe

LENEMCS ue ECTTRN LT IO CAMING £ora legar 3 18 escueia.
Heoa kg0 wuw WCiclelan, poroe SO i hedis de Damapuce econdmi €1
=or
simolo el pradieso ds Educacin Fisca se ha songromatiés  shandinon Sac
SUGMTON (e Ly GICEARSE W) DI @MARD (L3'A MAHATaS e 1A SETD
FiGinoxcs iR fevakn €303 DWS TWales Dodemos Sades. un Buen
marar. et

Aaimawrc, v s biicetas como mes 36 anaste 31 raerh benstciot ¥
(2 E3d En Uy clases de Cecs Temoe Awsndco que manews Sckcels

TATEID #3 U03 SLEND MaNerd Ge AT 5 Tuesity CoeTO D3 Tue 303 ML

resiete. £ ek que haceeiss Al Marmal biccien foidece musshos

miscudoe

Adermae ovizae sn beicela pocria beneSiar Rk spRzie Cuade

acarute wecicis Secs & mameime Wocieta Bisenas dome ban. E9 syude &
e ) o ke ne

£1 Bogoth. A coptal de Colomibia, exate (N N0rane famade Al coiegc en

e Evte zlan recod s o6 v kot v beshaads o 4300 mdes

que mnien wn prodlena mmal al eYR0 LA Myl 60 ‘o8 1iios qu= parbopan

S0 e58 prageara enconal e o o tan & chsen Acomia. 0 oA 00

208 7iian MGICAN e V30 MTOMA &0 S 2prInGizaie T €2Ma #F0S 13 AN

€0n 3 ayUGs. PO TN RICIINION GIIARIATGS 243 ISP T4 TS

cmpafiarce y Yo eguemon 2 Bempa 3l SCIERO y SON MURAY GANES o Siandar,

T ]

0 ™00 10 MINTONSE, '8 pedimat gue SCICNe 15 Ayda I B TUNCDAIGEE A
Q0 Puacan SomaImea Bickieias. Esin 008 AYuearia 3 WAL ANESVO SIOBRTA

ateramente,
A% Espiraza

®

{8) Un probome de saksd

(] Un problama de transporte:
@unm-amm
E] rotlerra de comunicackin
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ANEXO 04: Acta de sustentacion del trabajo de investigacion.

o,
PERU | Ministerio
de Educacion
i

ACTA DE TITULACION
i6 de i6n Superior y Técnico Profesi I
Fecha
INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR DRE PUNO
PEDAGOGICO PUBLICO JULI UGEL CHUCUITO
D.S./R.M. de Creacién y
Denominacién | Gestion | D5/ RMde Creackony oy ocein AV.EL PUERTO SIN
IESP  |PUBLICO D.S.N°00582ED  [Provincla | CHUCUITO | Distrito JULI
Carrera | Especialidad EDUCACION PRIMARIA INTERCULTURAL BILINGUE
Resolucion de Autorizacion R.D. N° 336-2016-MINEDU |
[ Director(a) General Mg. EVA MELANIA VERA LIRA | RD.de | Encargatura ] R.D.N° 0296-2024-DREP j

ACTA DE TITULACION PARA OPTAR EL TITULO PROFESIONAL DE:

PROFESOR (A). EN EDUCACION PRIMARIA INTERCULTURAL BILINGUE

PRESIDENTE

Mg. WILY VELASQUEZ HUMPIRE

JURADO SECRETARIO

Prof. YERMA YANIRA ESCOBAR CANDIA

VOCAL

Mg. EVA MELANIA VERA LIRA

TITULO DE LA TESIS DE INVESTIGACION

A

ENCIAS DE ESTRATEGIAS ACTIVAS PARA LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION

EDUCATIVA PRIMARIA N° 70658-ZEPITA".

o PROMEDIO
3] e domaeus PR s esoas | oo, | s |
1|713i3{8]{0{7}5!4|HUAYNA BERNABE, FREDY HUGO /:7— /? /g A
2|7{6i{7/6!{8i9!9!9|PEREZPEREZ, GABRIEL /7 /2| /2 13
3
4
5

OBSERVACIONES:

t Firma y Sell

INSTRUCCIONES

- La nota minima de aprobacion de la sustentacion es catorce (14) (escala vigesimal),

- El Vocal califica primero en forma individual a cada

ei

luego el y

- El Presidente obtiene el Promedio General por participante,
- El Presidente llena dos actas de Titulacion por participante: una para archivo del Instituto o Escuela de Educacién Superior y una para la DRE
- El llenado del Acta obligatoriamente sera con tinta liquida neqra si el calificativo es aprobatorio, si es desaprobatorio con tinta roja.

- Las actas se llenan sin borrones ni enmendaduras.

* De uso externo




ANEXO 05: Oficio a la instancia donde se ejecuto la investigacion.

oo DIRECCION DE FORMACION INICIAL DOCENTE
% PERU | Ministerio DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION - PUNO_
CAALISEEIE INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO JULI

REVALIDADO MEDIANTE R.D. N° 00074-2019-MINEDUNVMGPIDIGEDD-DIDOID
“Juntos por el licenciamiento™

—_ﬂ
INSTITUCION EDUCATIVA PRIMARIA N° 70658
“SAN SEBASTIAN"- ZEPITA “Afio de la unidad, la paz y el desarrollo”

RECIBIDO

Juli, 23 de Junio del 2023

023 — MED - DIFOID - DREP/DGIESPP-J.

SENOR : Prof. JOEL MENDOZA ARACA
Director de la I.E.P. Primaria N° 70658 San Sebastian

JULL. -
ASUNTO : Solicita autorizacioén para aplicar instrumentos de investigacion.

Es grato dirigirme a Usted para saludarlo y manifestarle que los estudiantes:
Fredy Hugo Huayna Bernabe y Gabriel Perez Perez del IX semestre de la Carrera
Profesional de Educacion Primaria Intercultural Bilinglie, estan ejecutando el Proyecto de
investigacion titulado  “INFLUENCIA DE ESTRATEGIAS ACTIVAS PARA LA
COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA PRIMARIA N° 70658 — ZEPITA”; por lo que solicito la autorizacion para que
puedan aplicar los instrumentos de reéoleccién de informacion que se adjunta al

presente.

Asimismo, solicitamos expida la constancia a los estudiantes que aplicaron los

instrumentos en la Institucién que Usted tan dignamente dirige.

Sin otro particular, hago propicia la oportunidad para expresarle los sentimientos

de mi especial consideracion.

Atentamente,

c.c. Arch. ,
MFMV. !9 J mhw




ANEXO 06: Constancia de la instancia donde realiz6 la investigacion.

D Ty,

PERU | Ministerio

de Educacion

CONSTANCIA

EL DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PRIMARIA N° 70658 SAN

SEBASTIAN - ZEPITA
HACE CONSTAR:

Que los estudiantes de la Carrera Profesional de Educacién Primaria Intercultural
Bilingiie 1X ciclo del Instituto de Educacién Superior Pedagogico Puiblico de Juli,
FREDY HUGO HUAYNA BERNABE y GABRIEL PEREZ PEREZ, han aplicado
instrumentos de recoleccion de informacién, correspondiente al trabajo de investigacion,
titulado “INFLUENCIA DE ESTRATEGIAS ACTIVAS PARA LA COMPRENSION
LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA

/

PRIMARIA N° 70658 - ZEPITA™.

Se le expide la presente constancia, a solicitud de los interesados para los

fines que vieran por conveniente.

Zepita, 14 de junio del 2023

Arch.
IMA




ANEXO 07: Informe de conformidad otorgado por el asesor de tesis.

Juli, 19 de diciembre del 2023

Senor:
Dr. MELANIO FORTUNATO MAMANI VARGAS
Director General IESPP Juli.

ASUNTO: Informe de opinion favorable de asesoramiento de Tesis.
De mi mayor consideracion.

Mediante el presente, doy informe de OPINION FAVORABLE a la Tesis intitulada,
“INFLUENCIA DE ESTRATEGIAS ACTIVAS PARA LA COMPRENSION LECTORA DE LOS
ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PRIMARIA N° 70658 — ZEPITA”, en calidad de
ASESOR y en cumplimiento a la Resolucion Directoral N.° 0592-2010-ED en su item 5.5.1. b). haber
obtenido opinion favorable del asesor de tesis, como requisito para la sustentacion de tesis, por las

razones que se detallan a continuacion:

Primero. - El trabajo de investigacion intitulado “INFLUENCIA DE ESTRATEGIAS ACTIVAS PARA LA
COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PRIMARIA
N° 70658 — ZEPITA" fue realizado por FREDY HUGO HUAYNA BERNABE y GABRIEL PEREZ
PEREZ de la Carrera Profesional Educacién Primaria Intercultural Bilinglie, siendo el periodo de
ejecucion 2022 y 2023 segun cronograma de a::tividades.

Segundo. - El trabajo de tesis, se desarrollé dentro del marco de la practica de valores, demostrando
responsabilidad, puntualidad, equidad y respeto y en constante comunicacion, con la guia y orientacion
del suscrito.

El asesoramiento se desarrollo desde la elaboracion del proyecto de investigacion, aprobacion,

elaboracion del informe y preparacion para la sustentacion de la tesis.

Con la presente investigacion se quiso aportar al conocimiento de la tematica de investigacion
en mencion para que sirva como base para desarrollar otras investigaciones de mayor alcance.

Atentamente.
V5 T A |
/ 1

£l [

e ———

Edain Edgar Mestihucra
Licenciado en Educacion
DNI:42324040
ASESOR




ANEXO 08: Informe de conformidad otorgado por el informante.

DIRECCION DE FORMACION INICIAL DOCENTE
DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION - PUNO

INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO JULI @
nvununounmuﬂtRDJranuams*m‘m#na;ﬁ*:m&momo
“Juntos por el ficenciamiento®

INFORME N° 001-2023—1ESPP-J[M—DOC.Y.Y.E.C.

PARA : Mg. EVA MELANIA, VERA LIRA
: Directora General del IESPP Juli.

: Mg. WILY, VELASQUEZ HUMPIRE.
Jefe de Unidad Académica TESPP Juli

DE : Prof. YERMA YANIRA, ESCOBAR CANDIA.
Informante de Tesis.

REFERENCIA : OFICIO N° 025 - 2024/DREP-DIESPP-J

ASUNTO : Opinién favorable de tesis
FECHA : Juli, 14 de febrero del 2024.

0t‘tt“‘tt‘.tttt‘ttttt“t‘““t#“‘#‘tt#t‘t#.t‘““““ *%¥ a2 22 2223

Mediante el presente manifiesto a Usted OPINION FAVORABLE de la Tesis de
investigacién, con fines de titulacién, denominada “INFLUENCIAS DE ESTRATEGIAS
ACTIVAS PARA LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA PRIMARIA N° 70658 -ZEPITA”, realizada por FREDY HUGO
HUAYNA BERNABE y GABRIEL PEREZ PEREZ, de la Carrera Profesional de Educacién Primaria
Intercultural Bilingiie, egresados en el periodo académico 2023- II.

PRIMERO. La investigacién cumple con la mayoria de exigencias técnicas metodolégicas
propuestas en el reglamento de investigacion. fir,

SEGUNDO: Se declara apto para pasar a la sustentacién del trabajo de investigacién.
Es todo cuanto informo a Usted para su conocimiento y fines pertinentes.
Atentamente.

Prof. YERMA YANIRA ESCOBAR CANDIA
Docente Informante
Arch.
YYEC.



ANEXO 09: Evidencias fotogréaficas de la ejecucion del proyecto.

LOS NINOS APLICAN EL APRENDIZAJE COOPERATIVO PARA REDACTAR UNA
ANECDOTA FAMILIAR, ELEGIDOS POR LOS MISMOS ESTUDIANTES.

_ HEE{NWMF DS X0S CONUNICAN. /‘j
. J‘,:‘ ® ., .

ANTE
® tEEREE'ﬂ’ﬂRT)- 7

LOS NINOS SE PONEN EN FORMA DE MEDIA LUNA, PARA SIMULAR UN DEBATE
BASADO EN PROBLEMAS QUE IMPLICAN RETOS A UN FUTURO DE ELLOS.




LOS NINOS REALIZAN RESUMENES, MAPAS CONCEPTUALES PARA EL MEJOR
ENTENDIEMIENTO DE UN TEXTO ENCOMENDADO A CADA GRUPO.

APLICACION DE LA PRUEBA POST TEST A LOS ESTUDIANTES DE 6TO GRADO “A”
PARA SABER EL NIVEL AVANZADO DE LOS NINOS.




LOS NINOS Y NINAS REALIZAN RESUMENES SOBRE LA CONTAMINACION
PRODUCIDO EN LOS TIEMPOS ACTUALES CON LA INTENCION DE MEDIR SU

LOS NINOS CUENTAN SUS ANECDOTAS QUE ALGUNA VEZ LOS HAYA MARCADO SU
INFACIA O UNA ANECDOTA PASADA JUNTO A SUS FAMILIARES.




APLICACION DE LA PRUEBA PRE TEST A LOS ESTUDIANTES DE 6TO GRADO “B”
PARA VER EL NIVEL EN QUE SE ENCUENTRAN.

LOS ESTUDIANTES LEEN TEXTOS NARRATIVOS Y RECONOCEN LOS SUSTANTIVOS
EN LOS DIFERENTES TEXTOS ENTREGADOS.




